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Ozet

Bu calismanin amaci, son yillarda pek ok kez giincellenen Tiirkce Dersi Ogretim Programi’'ndaki 1-4. sinif diizeyleri icin hazirlanmis
olan okuma 6grenme alanindaki kazanimlarin degerlendirilmesidir. Calismada nitel arastirma yontemlerinden durum calismasi
kullanilmistir. Arastirma Tirkce 6gretimine yonelik hazirlanan 6gretim programlarinda (2015, 2018, 2019) yer alan okuma egitimi
surecinde birden fazla okuma boyutunu ele aldigi ve kazanimlara iliskin cesitli kategoriler belirlendigi igin i¢ ice ge¢cmis tek durum
deseni 6zelligi gostermektedir. 2018 Tiirkce Dersi Ogretim Programi bir dnceki program olan 2015 Tiirkce Dersi Ogretim Programi
ve sonraki 2019 Tiirkce Dersi Ogretim Programi ile karsilastirmali olarak degerlendirilmistir. Secilen 6gretim programlari icerisinde
alan uzmanlarinin degerlendirmesi sonucu kazanimlarin surecteki degisimi ve gelisimi 6zetlenmeye calisilmistir. Sonug olarak
2018 Tiirkce Dersi Ogretim Programi’nda énceki 6gretim programinda 55 farkli kazanima yer verildigi ve 2019 programi ile 6nemli
bir farklilik gostermedigi sonucuna varilmistir. Okuma kazanimlari 1-4. siniflar icin “Okumaya Hazirlik, Akici Okuma, S6z Varligi ve

Anlama Kazanimlari” seklinde boyutlandirilmistir.
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Abstract

The aim of this study is to be in the 1-4th of the Turkish Course Curriculum, which has been updated many times in recent years.
It is the evaluation of the acquisitions in the field of reading learning prepared for grade levels. Case study, one of the qualitative
research methods, was used in the study. The research shows the intertwined single case pattern feature as it deals with more
than one reading dimension in reading education in the curricula prepared for Turkish teaching (2015, 2018, 2019) and various
categories are determined regarding the acquisitions. 2018 Turkish Course Curriculum has been evaluated in comparison with
2015 Turkish Course Curriculum and 2019 Turkish Course Curriculum. The change and development of the achievements in the

process as a result of the evaluation of field experts among the selected curriculums were tried to be summarized.

As a result, it was concluded that the 2018 Turkish Course Curriculum included 55 achievements different from the previous
curriculum and did not differ significantly with the 2019 program. Reading outcomes 1-4. For the classes, it has been dimensioned

as "Preparation for Reading, Fluent Reading, Word Presence and Comprehension objective".
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GIRIS
Ulkelerin gelismislik diizeyi ve bireye verdigi énem, ¢agin ihtiyaglarina verdigi yanitla ve egitim
programlarinin giincelligiyle iliskilidir. Bilim ve teknoloji, egitimin her alanimi etkilemekte, 6zellikle
egitim yaklagimlarinda koklii degisimleri zorunlu kilmaktadir. Geleneksel egitim yaklasimlarinin
yetersiz kaldigi bilgi ve teknoloji ¢aginda, ¢oklu zeka ve yapilandirmaci egitim yaklagimlari 6n plana
cikmaktadir. Bu yaklasimlarla egitim siirecinde, 6gretmen merkezli anlayisla 6grencinin davranisini
degistirmek yerine; Ogrenci merkezli anlayisla Ogrencinin kendi yasantilar1 yoluyla bilgiyi

yapilandirmasina agirlik verilmektedir (MEB, 2005).

Degisimle ortaya c¢ikan bu gelismelere ayak uydurabilmek, ihtiyaglara yanit vermek ve
egitmenlerin yenilikleri takip etmelerine yardim etmek egitim programlarimin gorevidir. Bu sebeple
egitim programlar1 gelismeye ve gilincellenmeye agik olmalidir. Dogan ve Semerci (2016: 286),
programlarin uygulanmasinda yasanan sorunlarin kisa siirede belirlenmesinin ve ¢o6ziilmesinin,
programlarin basariya ulagsmasina yardimci oldugunu ve ayn1 zamanda 6grenci basarisint da dogrudan
etkiledigini belirtir.

Isman (1999, 56) iyi bir egitim programinin islevsel, esnek, ekonomik, amaglara yonelik, bilimsel,
uygulanabilir, toplumun inandig1 degerlere dayali; ayn1 zamanda uygulamalara yol gdsterici nitelikte
olmasi gerektigini belirtir ve programi “iyi bir yontem kitab1” olarak nitelendirir. Bireylerin kiiresel
gelismelere uyum saglayabilecek ve her acidan yeterli olabilecek bicimde yetistirilmesinde dnemli bir

etkiye sahip olan 6gretim programlari, egitim siirecinin basat bir pargasidir.

Ogretim programu, egitimde istenilen diizeye ulasabilmek i¢in dgrencilerin karsilastiklar: diizenli
Ogrenme yasantilarinin tiimii olarak tanimlanabilir (Bilen, 2006:46). Bu baglamda programin iglevsel
olmasi gereklidir. Bir 6gretim programinin islevsel olabilmesi igin tiim 6gelerin anlamli bir sekilde
birbirine bagimli olmasi gerekir. Ciinkii meydana gelebilecek en ufak degisim diger 6geleri de
etkilemektedir (Aykag, 2005). Ogretim programlari hazirlamirken ise hedef (kazanim), igerik (kapsam),
O0grenme Ogretme siireci (egitim durumlari) ve Olgme degerlendirme (smama durumu) gibi temel
ogelerden once kazandirilacak hedeflerin belirlenmesi gerekir (remcdbcrb.org, 2020). Daha sonra ise
belirlenen hedefler (kazanimlar) dogrultusunda “Ne 6gretelim” sorusunun cevabi olan igerik belirlenir
(Demirel, 2010:37).
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Tiirkge Dersi Ogretim Programi’nda (2006:2) genel anlamda dil 6gretiminin amaci su sekilde
ifade edilmistir: “Ogrencilerin, dilin farkli baglamlarda aldig1 goriiniimleri kavramalari, dil aracihigtyla
kendilerini ifade edebilmeleri, degisik bilgi kaynaklarina ulagarak duygu, diisiince ve hayal diinyalarini
zenginlestirmeleridir.” Tiirkge Dersi Ogretim Programi’nda belirtilen dil dgretiminin genel amacina
ulagilmasi icin 6grenme alanlar igerisinde kazanimlara yer verilmistir. Kazanim, “6gretim siirecinde
ogrencilerin edinecekleri bilgi, beceri ve aliskanliklar1 belirten ifadeler” (MEB, 2005:8) olarak
tanimlanabilir. Buna ek olarak Tiirk¢e Sozliik’te kazanim kavrami “kazanma isi” seklinde tanim

bulmaktadir (TDK, 2005).

Tiirkge programinin temel aciklamalar1 ve yaklagimi ve yine bunun yaninda genel amaglart ve
Ogrenme alanlarina yonelik kazanimlari, dil 6gretimi hususundaki ana hedeflerimizin gostergesidir. Bir

programin i¢inde yer alan tek bir “kelime” dahi derinlemesine diisiiniilmelidir (Bas, 2012:272).

Tiirkge derslerinin temel ilkesini Y1ldiz (2003:4), “6grencilere bugiin ve gelecekte dil kullanimi
acisindan her tiirlii beklentiye karsilik verebilecek becerileri kazandirmak™ olarak ifade etmektedir.
Tiirkge dersinin igerigi dort temel dil becerisi esas alinarak olusturulur. Dil becerileri iginde 6nemli bir
yere sahip olan okuma becerisi, dinleme ve konugsmadan farkli olarak okul 6grenmeleriyle bagslar ve
egitim siireci boyunca gelismeye devam eder. Ogrencilerin okuma becerilerindeki gelisim bu becerinin

dogru bir bicimde anlasilmasina ve kazanimlarin gelisimi saglayacak bicimde belirlenmesine baglidir.

Ozdemir (2000: 11) okumay1 basili ya da yazili sdzciikleri duyu organlari yoluyla algilama,
bunlar1 anlamlandirip kavrama ve yorumlama olarak tanimlar. Akyol (2012: 29) ise okumay1 yazar ve
okur arasindaki aktif ve etkili bir iletisimi gerekli kilan dinamik bir anlam kurma siireci olarak goriir.
Okuma, goz kaslarinin ve ses organlarinin birlikte olusturdugu ¢abadan ortaya ¢ikan cetin bir siiregtir.
Bu siireg igerisinde okudugunu anlama, okuduklarini yorumlama ve okuduklari arasinda iliski kurma da
gerceklesmektedir bu nedenle Ozbay ve Ozdemir (2012:19)’in de ifade ettigi gibi “Okuma, yalnizca
kelimelerin birbirine baglandig1 basit bir birlestirme islemi degildir. Ciinkii okuma sirasinda yalnizca
sembolleri gormek yetmez, bunlar1 anlamak, yorumlamak, karsilastirmak, akil yiiriitmek ve yargiya
varmak da gerekmektedir.” Anlamli okumay1 saglayabilmek ve okudugunu anlayabilmek i¢in okumada

otomatiklesme yani akic1 okuma bu nedenle 6nemlidir.

Oguzkan (1997:37) okumay1 bir yaziyi, sozciikleri, climleleri, noktalama isaretleri ve diger
Ogelerle algilama ve kavrama siireci olarak tarif ederken, Celik (2006:18) bu ¢abay1, “gdzlerin ve ses
organlarimin farkli hareketlerinden ve zihnin anlami kavramak i¢in verdigi cabadan meydana gelen bir
etkinlik” olarak ifade etmektedir. Tiirkce Dersi Ogretim Programi (MEB,2009) ise okumay1 “gdrme,
algilama, seslendirme, anlama, zihinde yapilandirma gibi goz, ses ve beynin ¢esitli islevlerinden olusan

karmasik bir siire¢” olarak tanimlamaktadir.
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Okuma, birka¢ duyu organimizin ayni anda ¢alistig1 karmasik bir siirectir. Yapilan aragtirmalarda
genellikle, 6grenmelerin %1°1 tatma, %1,5’1 dokunma, %3,5’i koklama, %11°i isitme ve %831 ise
gorme yoluyla saglanmaktadir. Okumanin meydana gelmesi fiziksel ve zihinsel bir eylem, devamlilig
ise sosyal bir durumdur (Aric1, 2012: 4). Ozdemir (2000:11), Harris ve Sipay (1990: 10) ve Rozan
(1982:19) okumay1 en genel haliyle “basili ya da yazili sézciikleri duyu organlari1 yoluyla algilayip
anlamlandirma” olarak tanimlar. Demirel’e (1999:59) gore ise “okuma, bilissel davranislarla
psikomotor becerilerin ortak ¢alismasiyla, yazili sembollerden anlam ¢ikarma etkinligidir.”. Bunun
yaninda okuma hayatin her alaninda kullanilacak bir eylemdir. Bu 6zellikleri nedeniyle okuma 6grenme
alam Tiirkge Dersi Ogretim Programinda ¢ok fazla énemsenmis, nicelik olarak en fazla bu beceriyle

ilgili kazanima yer verilmistir.

“Tiirk¢e Dersi Ogretim Programi’nin Ozel Amaglar1” béliimiinde (MEB, 2019:7) biitiin becerileri
kapsayan “dinleme/izleme, konusma, okuma ve yazma becerilerinin gelistirilmesi” gibi amaclarin

yaninda 6zellikle okuma becerisine yonelik amaglar da bulunmaktadir:

* Okudugu, dinledigi/izlediginden hareketle, so6z varligim1 zenginlestirerek dil zevki ve

bilincine ulagmalarinin; duygu, diisiince ve hayal diinyalarini gelistirmelerinin saglanmasi,
*  Okuma yazma sevgisi ve aliskanligin1 kazanmalarinin saglanmasi,

* Basili materyaller ile ¢oklu medya kaynaklarindan bilgiye erisme, bilgiyi diizenleme,

sorgulama, kullanma ve {liretme becerilerinin gelistirilmesi,

*  Okuduklarini anlayarak elestirel bir bakis acisiyla degerlendirmelerinin ve sorgulamalarinin

saglanmasi,

» Tiirk ve diinya kiiltiir ve sanatina ait eserler araciliiyla estetik ve sanatsal degerleri fark

etmelerinin ve benimsemelerinin saglanmasi.

Amaglarin yarisinin 6zellikle okuma becerisine yonelik olmasi bu becerinin énemini gosterir.
Ogretim Programinda “Temalar ve Konu Onerileri” baslig altinda yer alan temalardan biri de “Okuma
Kiiltirt”diir. Tiim sinmif diizeylerinde sekiz tema ve her temada dort metin bulunmaktadir. Her temada
kazanimlara ulasmak amaciyla kullanilacak bu araglarin {igiiniin okuma metni olmasi1 da 6grenmede

okuma becerisinin gerekliligine igarettir.

Tiirkge Dersi Ogretim Programi’nda 1-4. simiflar igin toplamda 235 kazamim bulunurken bu
kazanimlarin 103 tanesi okuma kazanimidir. Okuma kazanim sayisi, neredeyse toplam kazanimin
yarisina tekabiil ederek 6gretim programinda 6grenme alanlar icerisinde en biiylik paya sahiptir. Tiim

bunlar da programin okuma 6grenme alanina verdigi 6nemi gostermektedir.

Tiirkge Dersi yani dil 6gretimi diger tiim derslerle dogrudan ilgilidir. S6zel derslerin temel

O0grenme araci olan kitaplar okunur. Bu okuma becerisinin yalniz bilgi edinmek i¢in kullanildig
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anlamina gelmez. Ciinkii okudugunu anlama, okuduklariyla iligki kurma, okuduklarindan yola ¢ikarak
yeni fikirler ortaya koyma becerileri gelismis bireyler analitik ve sayisal diisiinme giiciine sahip bireyler
olarak da yetismektedir. Cocukta egitim dil ile basladigindan ve okuma becerisi de dil ediniminde
onemli bir yere sahip oldugundan okuma basarisi diger dersleri de dogrudan etkilemektedir. Bireylerin
yasaminda ve 6grenme faaliyetlerinde bu denli 6nemli olan okuma becerisinin egitiminde de ¢cagdas,
bilimsel yontemlerin kullanilmasi, programda okuma kazanimlarinin gelismeler dogrultusunda

giincellenmesi kacinilmazdir.

Cagdas egitim anlayislarina uyum saglamak amaciyla Tiirkiye’de de yapilandirmaci 6gretim
anlayisina uygun Ogretim programlart hazirlanmis ve 2005 yilinda ilkdgretim kademelerinde
uygulamaya konmustur. Sonraki yillarda yapilan giincellemeler ile program gelistirme siireci devam

etmistir.

Yapilandirmaci yaklasimin egitimde uygulanmaya baslamasinin ardindan Tiirkge Dersi Ogretim
Programui da gesitli degisikliklerle (2008, 2015, 2016, 2017, 2018, 2019 yillarinda) giiniimiizdeki halini
almistir. Program gelistirme siirecinin dinamik bir siire¢ oldugu diisiiniildiigiinde Tiirk¢e Dersi Ogretim
Programi’nda yapilan degisiklikler de siirecin iglediginin gostergesidir. Yenilenen 6gretim programinda
“degisime agik olma” bizzat program iceriginde bahsedilen bir anlayistir. Bu anlayis 6grenme
kazanimlarinin egitim arastirmacilari tarafindan da degerlendirilmesi, farkli bakis agilariyla ele alinarak

eksikliklerinin tespit edilmesi ihtiyacin1 dogurmustur.
Arastirmanin Amaci

Okuma egitimi bu kadar fazla 6nem arz ettiginden Tiirkge Dersi Ogretim Programi’nda yer alan
okuma kazanimlarmin bu becerinin anlama, birlestirme, ¢oziimleme, degerlendirme, uygulama
boyutlarii 6grenciye kazandirabilecek 6zelliklere sahip olmasi ve ifade bakimindan kazanim yazma
ilkelerine uymasi beklenir. Ogretmenler ve arastirmacilar tarafindan da bu beklentiye uygun olup
olmadig1 degerlendirilir. Ciinkii degerlendirme, bir egitim programinin uzun vadede kullanimi agisindan
gereklidir. Ogretmenler ve toplum, egitim programmni destekleyecekse egitimeiler etkili bir
degerlendirmeye ve raporlastirma siireglerine 6nem vermelidir (Ornstein ve Hunkins, 2014: 387, akt.

Ari, 2017).

Calismanin amaci 2018 Tiirk¢e Dersi Ogretim Programi’ndaki ilkokul diizeyinde (1-4) siniflarda

yer alan okuma kazanimlarini incelemek ve degerlendirmektir.
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YONTEM
Arastirmanin Modeli

Aragtirmada sorunlar hakkinda ayrintili fikirler elde edebilmek (Chmiliar, 2010:582) ve
derinlemesine betimleme yapabilmek (Merriam, 2013:103) i¢in nitel arastirma yontemlerinden durum
calismasi kullamlmistir. Arastirmada, 2018 Tiirkce Dersi Ogretim Progranindaki okuma dgrenme alani
kazanimlarina yonelik durumlar tespit edilmistir. Arastirmanin deseni durum c¢alismalarindan i¢ ice
geemis tek durum modelidir. Durum ¢aligmalarinda amag, arastirmada temalar olusturarak bu temalarin

derinlemesine incelenmesi (Creswell, 2007) ve “nasil” ve “ni¢in” sorularina odaklanmaktir (Yin, 1984).

Aragtirma, Tiirk¢e 6gretimine yonelik hazirlanan 6gretim programlarinda (2015, 2018, 2019) yer
alan okuma egitimi siirecinde birden fazla okuma boyutunu ele aldig1 ve kazanimlara iliskin g¢esitli

kategoriler belirlendigi i¢in i¢ ice gecmis tek tutum modeli 6zelligi gdstermektedir.
Arastirmanin Inceleme Nesneleri

Aragtirmanin inceleme nesneleri, 2018 Tiirkge Dersi Ogretim Programi okuma dgrenme alaninda
yer alan kazamimlardir. 2018 Tiirkge Dersi Ogretim Programi bir dnceki program olan 2015 Tiirkge
Dersi Ogretim Programi ve sonraki 2019 Tiirkce Dersi Ogretim Programu ile karsilastirmali olarak
degerlendirilmistir. 2017 yilinda uygulanan Ogretim Programi taslak oldugundan bu program, inceleme
siirecine dahil edilmemistir. Calismanin gergeklestirildigi yildan sonra Tiirk¢e Dersi Ogretim Program
son seklini 2019°da almigtir. Bu nedenle bilimsel bir etkinlikte séz1ii bildiri olarak sunulan ¢aligmanin

inceleme nesnesine sonradan 2019 programi da dahil edilmistir.
Verilerin Analizi

Aragtirmanin inceleme nesnelerinde yer alan kazanimlar ve altinda yer alan agiklamalar, dokiiman
analizi tekniklerinden betimsel analiz ile degerlendirilmistir. Kazanimlarla ilgili verilerin
degerlendirilmesinde 6zcii yaklasim benimsenmistir. “Ozcii yaklasimdaki degerlendiriciler, egitim
programini bagimsiz olarak incelerler. Degerlendirme 0lgiitleri genellikle islevsel bigimde belirlenmez.
Buna karsilik degerlendiriciler sadece ‘egitim programi ne kadar iyi?’ sorusuna cevap bulmaya
caligirlar. Ozcii degerlendiriciler, programda yer alan belirli bir igerik, igerigin siralanmasinda takip
edilen yol, dogrulugu, igerik ile ilgili dnerilen yasanti ¢esitleri ve kullanilan materyal tiirleri lizerinde

calisirlar” (Ornstein ve Hunkins, 2014: 403; akt. Ar1, 2017: 687).

Calismada, verilerin biitlin halinde goriilmesini saglamak amaciyla kazanimlar tablolar halinde
sunulmus, kazanimlarin smif diizeyleri de tabloda gosterilmistir. Bulgularin yorumlanmasinda Ari
(2017)’nin galismasi referans alimmus; boyutlar, alt boyutlara ayrilarak betimlenmis ve kazanim
talimatlariyla (Program’da kazanimin altinda italik yazilan kisa agiklamalar) iligkilendirilerek

yorumlanmustir. Calismanin bulgulari, yorumlariyla birlikte verilmistir. Se¢ilen 6gretim programlari
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icerisinde alan uzmanlarinin degerlendirmesi sonucu kazanimlarin siiregteki degisimi ve gelisimi
ozetlenmeye calisilmistir. Onceki ve sonraki programlarla karsilastirmalar yapilirken programlarin
yayin yilina (2015, 2018, 2019) atif yapilmistir. Ayrica yeri geldiginde, programin biitiinliigiiyle ilgili
degerlendirmelerde bulunurken okuma ile dinleme/izleme, konusma, yazma alanlar1 arasindaki
iligkilerin nasil kurulduguna da deginilmistir. Literatiirdeki kazanim yazma ile ilgili genel bilgilerle
baglant1 kurarak kazanimlarin niteligi (anlasilabilirlik, biitiinsellik, kapsayicilik, amaclara uygunluk,
gelisim donemlerine uygunluk, program perspektifine uygunluk) belirlenmeye c¢alisilmig, 2018
programinin 2015 ve 2019 programi ile karsilastirmasi yapilmis, kazanimlarin siniflara dagilimi

hakkinda bilgi verilerek kazanim yazmadaki sorunlar belirlenmistir
BULGULAR

Calismanin bulgulari, yorumlariyla birlikte verilmistir. Secilen 6gretim programlar: igerisinde
alan uzmanlarinin degerlendirmesi sonucu kazanimlarin siirecteki degisimi ve gelisimi 6zetlenmeye
calistimistir. Onceki ve sonraki programlarla karsilastirmalar yapilirken programlarin yaym yilina
(2015, 2018, 2019) atif yapilmistir. Ayrica yeri geldiginde, programin biitiinliigiyle ilgili
degerlendirmelerde bulunurken okuma ile dinleme/izleme, konusma, yazma alanlart arasindaki
iligkilerin nasil kurulduguna da deginilmistir. Literatiirdeki kazanim yazma ile ilgili genel bilgilerle
baglant1 kurarak kazanimlarin niteligi (anlagilabilirlik, biitiinsellik, kapsayicilik, amaglara uygunluk,
gelisim donemlerine uygunluk, program perspektifine uygunluk) belirlenmeye calisilmis, 2018
programinin 2015 ve 2019 programi ile karsilastirmasi yapilmis, kazanimlarin siniflara dagilimi

hakkinda bilgi verilerek kazanim yazmadaki sorunlar dile getirilmistir.

Tablo 1. Farkli Kazanim Sayisinin Siniflara Dagilimi

Farkh Kazanim Sayisi Smiflar

Boyutlar
1 2 3 4

Okumaya Hazirhk 5 5 - - -
Akic1 Okuma 11 7 7
Soz Varh@ 9 - 3 4
Okudugunu Anlama 30 7 10 18 24
Toplam 55 19 20 29 36

Tablo 1°de bakildiginda 1. 2. 3. ve 4. simif diizeyleri i¢in hazirlanan 55 farkli okuma kazanimi
oldugu goriilmektedir. Bu kazanimlar dort farkli boyutta farkli agiklama ve eklemelerle siniflara
dagitilmistir. Farkli kazanimlarin siniflara dagilimina bakildiginda 2. 3. ve 4. siniflardan farkli olarak 1.
sinifta “okumaya hazirlik” boyutu da yer almaktadir. “S6z varligi” boyutu ise yalnizca 1. smif diizeyinde
bulunmamaktadir. S6z varligi boyutunun 1. Smmf diizeyinde bulunmamasi kazanimlarin
kiimelenmesinde birtakim sorunlar olusturmustur. Bununla ilgili gerekli tespit, agiklama ve tartismalara

“akic1 okuma” ve “s6z varligi” basliklar1 altinda yer verilmistir. En fazla kazanimin “okudugunu
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anlama” boyutunda bulunmaktadir. Bu durum okumanin nihai amaci agisindan uygundur. Kazanim
ifadelerindeki sorunlar, kronolojik sorunlar, bazi kazanimlarin iligkisiz boyutlarin altinda kiimelenmesi,

gereksiz tekrar gibi hatalarin tespit edildigi kazanimlara agagidaki basiklarda deginilmistir.
Okumaya Hazirhik Kazanimlar: (2018-2019)
e Okuma materyalindeki temel boliimleri tanir.
“Kitabin 6n kapak, arka kapak ve icerigi hakkinda kisaca bilgi verilir.”
e Harfi tanir ve seslendirir.
e Hece ve kelimeleri okur.
e Basit ve kisa ctimleleri okur.
o Kisa metinleri okur.

Yalnizca 1. siif diizeyinde yer alan ve 2015 T.D.0O.P.’nda “ilk Okuma” boyutunu karsilayan
“Okumaya Hazirlik” kazanimlar1 6nceki programa gore uygulanabilirlik ve ardigiklik/asamalilik
acisindan daha tstiindiir. Bu yoniiyle s6z konusu kazanimlar 2015 programina gore nicelik ve nitelik

bakimindan farklilik gostermektedir.

Okuma seriiveninin heniliz basinda olan bireyler i¢in programin ilk kazanimi “Okuma
materyalindeki temel boliimleri tanir.” olarak diizenlenmistir. Okuma materyallerinin taninmasi ile ilgili
onceki programlarda kazanim yer almamaktadir. Onceki programlarin 6zel amaglarinda okuma
aligkanlig1 kazanmaya yonelik ifadeler vardir ancak okuma aligkanliginin nasil kazandirilacagi ile ilgili
bir kazanim maddesi veya agiklamasi yoktur. Yeni programdaki bu kazamim Tiirkce Dersi Ogretim
Programi’nin 6zel amaglarindan biri olan “okuma yazma sevgisi ve aliskanliglr kazanma” maddesine
hizmet eden uygun bir kazanimdir. Programin amagclarina uygunluk agisindan olumlu bir gelismedir.
Ancak kazanimin acgiklama kismu programin perspektifine yani yapilandirmaci yaklagima
uymamaktadir. Bilgi vererek beceri aktarilamaz, okumaya karsi ilgi istek artirllamaz ve okuma kdiltiirii
olusturulamaz. Ogrencilerin kendilerinin bu béliimlerin islevlerini fark etmeleri, kesfetmeleri

saglanmalidir.

Son dort kazanimda Once sesler/harfler, sonra hece ve kelimeler ardindan basit ve kisa ciimleler,
sonunda da kisa metinleri okuma kazanimlarinin olmasi 2018 programinda hem psikomotor hem biligsel
asamalilik/ardisiklik oldugunu gostermektedir. Basitten karmasiga yonelimi de bireyin geligim

donemlerinin dikkate alindiginin gostergesidir.

2015 programinda bulunan “Hece, kelime ve climleleri akici bir sekilde okur. Kisa metinleri

vurgu ve tonlamaya dikkat ederek okur.” kazanimlarindaki boyut karmasasinin 2018 programinda
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giderildigi goriilmektedir. Cilinkii “akict sekilde okumak ve vurgu- tonlamaya dikkat etmek” okumaya

hazirlik degil akici okuma boyutuyla ilgilidir.

Son olarak Uygulamada Dikkat Edilecek Hususlar bdliimiinde ilk okuma yazmaya hazirlik
alistirmalarinda hem 2018 hem de 2019 programinda “a) Dinleme Egitimi Calismalar1” yonergesinin
yer aliyor olmasi okumanin diger 6grenme alanlariyla iligkisinin kurulmasi ve biitiinsellik ilkesinin
gerceklestirilmesi acisindan olumlu bir durumdur. Ik okuma yazma siirecinde dinleme etkinliklerine
yer verilmesi Ses Temelli Ciimle Yontemi’nin gerekliliklerinden biridir. Giines (2007:224), sesi
Ogrencilere hissettirmek ve tanitmak i¢in dnce zihinsel hazirlik yapmak gerektigini belirtir. Bu asamada
Ogrencinin kazandirilacak sese dikkatini ¢cekmek, zihnini ve kulagini sese hazirlamak amaciyla ses ile
ilgili canlandirma yapilabilir, ses ile ilgili tekerleme, sarki vb. dinletilebilir, bilmece sorulabilir, sesin
gectigi bir Oykii, olay anlatilabilir. Sesi kazandirma sirasinda zihinsel hazirlik ve 6n bilgileri harekete

gecirme asamalarinda dinleme etkinlikleri 6gretmene yardime1 olabilecek temel araglardir.
Akic1 Okuma Kazanimlar

Tablo 2. Akict okuma kazanimlari1 dagilimi

Smiflar
Say1 Kazanmimlar

1 2 3 4
1  Noktalama isaretlerine dikkat ederek okur. v v VY
2 Vurgu, tonlama ve telaffuza dikkat ederek okur. v v Vv Y
3 Siir okur. v Vv v Y
4 Gorsellerden hareketle kelimeleri ve anlamlarini tahmin eder. /
5  Farkli yazi karakterleri ile yazilmig yazilar1 okur. v v Vv Y
6  Kelimelerin zit anlamlilarin1 tahmin eder. v
7  Kelimelerin zit anlamlilarini bulur. V4
8  Okuma stratejilerini uygular. v v v V
9  Okuma materyallerindeki temel boliimleri tanir. v Y
10 Noktalama isaretlerine dikkat ederek sesli ve sessiz okur. N4
11 Metinleri tiiriin 6zelliklerine uygun bi¢imde okur. v

2018 programinda akic1 okuma ile ilgili 10 kazanim bulunmaktadir. Bunlardan bazilar biitiin sinif
diizeylerinde kimi zaman farkli talimatlarla yer alirken bazilar1 da bir ya da birkag¢ sinif diizeyinde yerini

almustir.
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Tablo incelendiginde aym1 amaca hizmet eden ve 1. ve 10. kazanmimlarin 1-3. simf diizeyinde
“Noktalama isaretlerine dikkat ederek okur.” seklinde yer alirken 4. sinifta “Noktalama isaretlerine
dikkat ederek sesli ve sessiz okur.” seklinde ifade edilmistir. 1-3. sinif diizeyleri ile ilgili ifade ile 4. simif
diizeyi ile ilgili ifade aslinda ayn1 bilgiyi iletmektedir. Ciinkii genel olarak okuma da sesli ve sessiz
okumay1 kapsamaktadir. 4. sinifla ilgili kazanim ifadesi gereksizdir. Ilk siniflarda 6grencinin okuma
gelisimini saglamak ve bu gelisimi takip etmek i¢in “sesli okuma” becerisi dncelenmek istenmis ise
ibarenin bu sinif diizeylerinde olmasi beklenebilirdi. Ancak 1-3. sinif diizeyinde de 6grenciler noktalama
isaretlerine dikkat ederek okuma yaparken zaten sesli ve sessiz okuma yapmaktadir. Bu ifade farkinin
yalnizca 4. sinifta gerekli goriilmiis olmasinin nedeni anlagilmamaistir. Benzer durum 2019 programinda
da goriilmektedir. Programda tekrar eden kazanimlarin bulunmasi programin sade ve anlagilir olma

anlayisina uygun diismemektedir.

2015 programinda “Vurgu ve tonlamalara dikkat ederek, isitilebilir bir ses tonuyla okur.”
seklindeki ifadeden “isitilebilir bir ses tonuyla” ibaresi ¢ikarilarak kazanim 2018 programinda “Vurgu,
tonlama ve telaffuza dikkat ederek okur.” olarak diizenlenmistir. “Akict okuma; noktalama isaretleri,
vurgu ve tonlamalara dikkat edilen, geriye doniis ve kelime tekrarina yer verilmeyen, heceleme ve
gereksiz duruslar yapilmayan, anlam {initelerine dikkat edilerek, konusurcasina yapilan okumaya denir.”
(Akyol, 2012:4). 2018 programinda “isitilebilir ses tonu”nun kazanimdan ¢ikarilmasi akict okumanin

niteliklerinden biri olmadigi igin isabetli olmustur.

Akict okumanin temelinde kelime tanima ve ayirt etme yetenegi yatar. 2018 programinda bulunan
“Gorsellerden hareketle kelimeleri ve anlamlarini tahmin eder.” kazanimi kelime tanima becerisine
yoneliktir. Akici okumanin vurgu ve tonlama 6zellikleri okunan kelimenin taninmasi ile miimkiindiir.
Akicilik bir ¢ocugun ne kadar iyi anladigi, kelime tanimasinin ne kadar otomatik oldugu, yeni
kelimelerle karsilastiginda stratejileri kullanabilme becerisi hakkinda bilgi verir (Serravallo, 2010: 31).

Programda 6zellikle birinci sinifta kelime tanimaya yonelik kazanimin olmasi olumlu bir 6zelliktir.

Programda vurgu ve tonlamay1 dogrudan etkileyen noktalama isaretleri i¢in ayr1 bir kazanim
ifadesi bulunmaktadir. Vurgu ve tonlama anlamayla ilgili yani bilissel, telaffuz ise dogru okumayla ilgili
psikomotor nitelikleri de iceren unsurlardir. Bu nedenle noktalama ile ilgili kazanim gibi vurgu ve

tonlama kazanimlarinin da ayr1 ayr1 yazilmasi binisiklik sorununu ortadan kaldiracaktir.

Sesin ozelliklerinden biri de siddetidir. Iyi bir sesli okumada ortamin sartlarim dikkate alarak
isitilebilir bir sesle okumak onemlidir. Isitilebilirlik, akici okumanim olmasa da sesli okumanin bir
niteligidir. 2018 programinda “isitilebilir ses tonuyla okur” ifadesinin kazanimdan ¢ikarilmasi akici
okuma becerisinin kapsami agisindan isabetli olmussa da bu 6zellige programda yer verilmemesi sesli

okumayla ilgili bir eksiklik ortaya ¢ikarmustir.
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Biitiin sinif diizeylerinde bulunan “Siir okur.” kazaniminin agiklamasi, 1.sinifta “kisa siirleri ve
Istiklal Marg1’nim ilk iki kitasini okumalari saglanir.” 2. sinifta “6grencilere kisa siir ve Istiklal Mars1 nin
ilk iki kitasin1 okuma ve ezberleme galigmalari -zorlamamak kaydiyla- yaptirilir.” 3. smifta “6grencilere
kisa siir ve Istiklal Marsi’mn ilk alt1 kitasin1 okuma ve ezberleme calismalari -zorlamamak kaydiyla-
yaptirihr.” 4. smifta “6grencilere kisa siir ve Istiklal Marsi’nin ilk on kitasin1 okuma ve ezberleme

calismalar1 -zorlamamak kaydiyla- yaptirilir.” seklinde ifade edilmektedir.

2015 programinda “diiz metin ve siirleri okur ve grup okumalarina aktif olarak katilir.” seklinde
yer alan kazanim 2018 programinda yalnizca “siir okur” olarak gegmektedir. ilk okuma yazma siirecinde
grup okumalar1 okuma zevki kazandirma ve motivasyonu saglama agisindan énemlidir. Grup olarak
okuma bir okuma stratejisi oldugu icin bu ifadenin kazanimdan g¢ikarilmasi isabetli olmustur. Ciinkii
okuma stratejilerini kullanmaya yonelik 8. kazanim bu amag i¢in yeterlidir. A¢iklama kisminda sinif

diizeylerine gore hangi stratejilerin kullanilacagi belirtilerek 6gretmene rehberlik edilebilir.

Tabloda 11. sirada yer alan ve 4. sinif diizeyi ile sinirlandirilan “metinleri tiiriin 6zelliklerine
uygun bicimde okur” kazanmimi “siir okur” kazanimiyla ayni amaca yoneliktir ve bu kazanim
kapsamaktadir. Siir de bir metin tiiriidiir. Zaten kazanimin agiklamas1 da “Hikaye edici ve bilgilendirici
metinler ile siir okutulur.” siir okumay1 kapsamaktadir. Bu agidan kazanimlarda hedeflenen igerik
agisindan tekrara diigiildiigii ve binisik bir yapinin olustugu sdylenebilir. 1., 2. ve 3. sinif diizeylerinde
sadece siir okumayla ilgili kazanimin bulunmasi, diger metin tiirleri bu simiflarda okutulmaz ya da tiiriin
ozelliklerine uygun okunmasi dnemsenmez gibi bir algi olusturmaktadir. Oysaki her simif diizeyinde
tiiriin 6zelliklerine uygun okuma ¢alismalari yapilir, 6grenciler kendi 6grenme hizlarinda basar1 gosterir.
“Siir okur” kazanimu sesli, sessiz, tahmin ederek ve soru sorarak okuma yapilmasi talimatinin verildigi
okuma stratejilerini uygulamaya yonelik kazanimdan sonra gelmesi gerekirken dnce gelmistir. Kisacasi
once okuma stratejileri, yontem, teknik ve tiirlerine yonelik alistirmalar yapan ve bdylece tiiriin
Ozelliklerini kavrayan Ogrenci metinleri tiiriin Ozelliklerine gore okuyabilecektir. Bu sorunlarm

giderilmesi 3. kazanimin kaldirilmas1 ile miimkiindiir.

4. sinif diizeyinde yer verilmeye baslanan “metinleri tiiriin 6zelliklerine uygun bigimde okur.”
kazaniminin agiklamasi “Hikaye edici ve bilgilendirici metinler ile siir okutulur.” agiklamasinda da bir

anlatim bozuklugu bulunmaktadir.

“Siir okur” kazanimuiyla ilgili agiklamalarda smif diizeyi ylikseldik¢e kisa metinlerin yan1 sira
Istiklal Mars1’nin kita sayilarini zorlamamak kaydi ile ezberletme galismalar1 bulunmaktadir. Programin
genel Ozelliklerine bakildiginda hedeflenen insan tipine ulasmak igin programin deger kazandirma
hedefli oldugu goriilmektedir. Ogretim programlarmin perspektifi boliimiinde de deger aktariminin
oncelendigi belirtilmistir. Milli-manevi degerlerin kazandirilmas1 amaciyla 6nceki programlarda yer
almayan bir aciklamanin 2018 programinda yer aldigi goriilmektedir. Kazanim agiklamalarinin

programin perspektifine uygun oldugu sdylenebilir. Fakat ifade edilen agiklamalarda 1. simif diizeyinde
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Istiklal Mars1’min &grencilerin s6z varligina uygun olmamasi pedagojik agidan uygun gériilmedigi i¢in
bu metnin ezberletilmemesi, bu sinif seviyesinde ezberlemeye yer verilmedigi seklinde anlagilabilir. Bu
yanlig anlamanin giderilmesi gerekmektedir. Ciinkii ilk okuma yazma siirecindeki bir 6grenci igin siir
ezberlemek hem zevkli hem de faydali bir etkinliktir. 1. sinif diizeyinde daha kisa ve yalin cimlelerden
olusan metin tiirlerine iligskin ezber etkinliklerinin yer almas1 6grencinin pedagojik gelisimi agisindan

uygundur.

Kazanimin agiklama kismindaki bir diger sorun ise 4. sinif diizeyinde dil anlatim agisindan
yapilan hatadir. “Istiklal Mars1’min ilk on kitasin1 okuma ve ezberleme” seklinde kurulan ifadede koyu
yazilan kisimdaki “ilk” sifatr anlatim bozuklugu olusturmaktadir. Ifade 2019 programinda da aym
sekilde yer almistir. Ayrica 2. sinif diizeyinde agiklama kisminda “ezberleme” kelimesi iki kez tekrar

edilmistir.

Akic1 Okuma kazanimlarindan biri olan “gorsellerden hareketle kelimeleri ve anlamlarini tahmin
eder.” 1. sinif seviyesi i¢in ayni zamanda bir s6z varlig1 kazanimidir. Kazanimin agiklama kismindaki
“kelime haritasi, kelime kartlar1 ve benzer araglar” s6z varligini gelistirmek i¢in kullanilan araglardir. 1.
simifta okuma kazamimlarina sdz varligt boyutunun eklenmesi programdaki eksikligi ortadan
kaldiracaktir. Bu sinif seviyesi 6grencilerin s6z varliginin 6nemli oldugu ve gelistirildigi bir donemdir.
Aym kazanim diger siniflarda “Gorselden/gorsellerden hareketle bilmedigi kelimeleri ve anlamlarini
tahmin eder (2.smif). Gorselden/gorsellerden hareketle bilmedigi kelimelerin anlamlarini tahmin eder
(3.smn1f). Baglamdan yararlanarak bilmedigi kelime ve kelime gruplarmin anlammi tahmin eder
(4.s1mn1f)” seklinde s6z varligi boyutunda ele almmustir. S6z varligi boyutunun 1. smifta yer
almamasindan kaynaklanan kazanim yerlestirme sorununa bir diger Ornek ise “Kelimelerin zit
anlamlilarini tahmin eder.” kazanimidir. Diger sinif diizeylerinde bu kazanim s6z varlig1 boyutunda da
bulunmaktadir. Igerigin siralanmasi ve simiflandirilmasi agisindan bir tutarsizhik olustugu gibi gereksiz

tekrara de neden olmaktadir.

“Farkli yaz1 karakterleri ile yazilmis yazilar1 okur.” kazanimi biitiin simflarda yer almaktadir.
Kazanimla ilgili aciklamanin yapildigi tek sinif diizeyi ise 1. smiftir. A¢iklamada “her tiirlii basili icerik,
katalog, tabela, reklam panolari, kitap kapaklar1 gibi ¢esitli yiizeylerdeki farkli yazi karakterleri ile
yazilmis yazilar okumalar1 saglanir.” ifadesi yer almaktadir. A¢iklamanin bu sekilde yapilmis olmasi
giincel hayatla iliski kurulmasi a¢isindan olumludur. Ancak diger smif diizeylerinde aciklama
yapilmadan tek basina bir kazamim ifadesi olarak yer aliyor olmasi kazanimin siirekliligini
engellemektedir. Kazanim igin 2., 3. ve 4. smf seviyeleriyle ilgili de hedef belirleyen agiklamalar

yapilmasi faydali olurdu.

“Okuma stratejilerini uygular.” kazanimi biitiin simif diizeylerinde farkli agiklamalarla yer
almaktadir. 1. ve 2. smufta “Ogrencilerin sesli ve sessiz okuma yapmalar1t saglanir.”, 3. simifta

“Ogrencilerin sesli, sessiz ve tahmin ederek okuma yapmalar1 saglanir.”, 4. sinifta “6grencilerin sesli,

43



Kibar-Furtun, Sanci-Uzun & Furtun / Sosyal Bilimler ve Degerler Egitimi Dergisi |
Journal of Social Science and Values Education, 2020, Vol. 1 (1), 32-57

sessiz, tahmin ederek ve soru sorarak okuma yapmalari saglanir.” seklinde agiklamalara yer verilmistir.
Okuma stratejileri alanyazinda metinde anlami olustururken karsilagilan sorunlart ¢6zmek i¢in yapilan
planlama, teknik ve yontemlerdir ifadeleri ile tanimlamr (Sarikaya, 2018:157). Ogrenme-6gretme
siirecinde okuma o6ncesi, okuma siras1 ve okuma sonrasi seklinde bir dizi etkinlik olarak planlanir. Sesli
ve sessiz okuma akici okumayla ilgili olmakla beraber diger okuma teknikleri okudugunu anlama ile

ilgilidir ve okudugunu anlama boyutunda ele alinmalar1 amaca ulasma agisindan daha sagliklidir.

l.simif diizeyinde okumaya hazirlik boyutunda ele alinan “okuma materyallerindeki temel
boliimleri tanir.” kazanimina 2. ve 3. simniflarda akici okuma boyutunda gesitli agiklamalarla yer
verilmistir. 1. sinif agiklamasinda oldugu gibi diger sinif diizeylerindeki agiklamalar da 6grenci merkezli
yaklasima uygun degildir. “Okuma materyallerindeki igindekiler ve sozliik boliimleri tanitilarak
islevlerine deginilir.” (2.smif), “Okuma materyallerindeki i¢indekiler, sozliik ve kaynakca boliimleri
tanitilarak kisaca islevlerine deginilir.” (3.sinif) Agiklama bdliimlerinde kazanimin islevleri devam
ettirilmeye ¢alisilmis bu kazanimin siirekliligi yani ardisiklig1 agisindan olumlu bir durumdur. Ancak
aciklamalardaki ifadelerin gelenekselligi 6grenciyi kesfetmeye yonlendirmekten uzaktir. Ogretmen
merkezli acgiklamalar kazanimin amacina ulagmasinm engellemektedir. Okuma materyallerindeki 6n
kapak, arka kapak, icerik, igindekiler, s6zliik ve kaynakga boliimlerinin islevlerini 6grencinin kendisinin
ogretmen rehberliginde kesfetmesi ve fark etmesi saglanmalidir. Bilgi ve islevlerin dogrudan 6gretmen

tarafindan aktarilmasi 6grenci merkezli yaklagimla Grtiigsmemektedir.
S6z Varhg Kazanimlar

Tablo 3. S6z varligi kazanimlar1 dagilimi

Farkh Kazamimlar Siniflar
2 3 4

1 Gorselden/gorsellerden hareketle bilmedigi kelimeleri ve anlamlarini tahmin eder. v

2 Kelimelerin zit anlamlilarini tahmin eder. v

3 Kelimelerin zit anlamlilarim bulur. v
4 Kelimelerin es anlamlilarini tahmin eder. v

5 Kelimelerin es anlamlilarini bulur. v V
6 Es sesli kelimelerin anlamlarini ayirt eder. v
7 Okudugu metindeki gergek, mecaz ve terim anlamli sézciikleri belirler. V4
8 Deyim ve atasozlerinin metnin anlamina katkisini kavrar. v
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9 Baglamdan yararlanarak bilmedigi kelime ve kelime gruplarinin anlamini tahmin v
eder.

1.sinifta akict okuma boyutunda yer alan ayni zamanda s6z varligini gelistirme amacina hizmet
eden “gorsellerden hareketle kelimeleri ve anlamlarini tahmin eder.” kazanimi 2. ve 3. sinifta olmasi
gerektigi gibi s6z varligit boyutunda kullanilmistir. Bu kazanim, 2. ve 3. smiflarda
“Gorselden/gorsellerden hareketle bilmedigi kelimelerin anlamlarin1 tahmin eder.” seklinde yer
almaktadir. 3. sinifta bu kazanimin agiklamasinda “Resimli sozliik, kavram haritasi, sozliik, deyimler ve
atasozleri sozIligli ve benzer araclardan yararlanilir.” ifadesi yer almaktadir. 2. siniftaki ayni1 kazanimin
talimatindan farkli olarak kavram haritasi, deyimler ve atasozleri sozliigiiniin eklenmis olmasi

kazanimin stirekliligi agisindan olumludur.

“Kelimelerin zit anlamlilarini tahmin eder.” kazaniminin sz varlii i¢inde yer almasi dogru bir
tercihtir. 1. sinifta bu kazanim “Akict Okuma” boyutu altinda yer almaktadir. Akici okuma boyutunun
2. ve 3. smf diizeylerinde yer alan zit anlamla ilgili kazanimlarin asil bulunmasi gereken yer de
burasidir. Programda gereksiz tekrar yapilmistir. Akict okuma boyutundaki ilgili kazanimlar
kaldirilmalidir. Kelimelerin zit anlamlarini bulur/ tahmin eder, kelimelerin es anlamlilarini bulur/ tahmin
eder, Es sesli kelimelerin anlamlarini ayirt eder ve metindeki gergek, mecaz ve terim anlamli sdzciikleri

belirler kazanimlariyla dilbilgisi konulart sinirli tutulmustur. Bu olumlu bir gelismedir.

“Deyim ve atasdzlerinin metnin anlamina katkisini kavrar.” kazanimi sadece 4. sinif diizeyinde
vardir. Oysaki deyim ve atasdzleriyle 6grenciler, egitimin ilk agamasindan itibaren karsilagmaktadir. Bu
konularla ilgili kazanimin sadece 4. sinifta olmasi gercekei degildir. Daha erken siniflarda da 6grencinin

anlayabilecegi deyim ve atasozleri kullanilarak bu kazanima ulagilabilir.

“Baglamdan yararlanarak bilmedigi kelime ve kelime gruplarinin anlamii tahmin eder.”
kazanim1 da sadece 4. smif diizeyinde bulunmaktadir. Zit anlam ipuglari, es anlam ipuclari, tamim
ipuclart gibi baglam ipuclar1 ilkokul dgrencilerinin diizeyine uygundur. Bu baglam ipuglar1 asamali
olarak onceki smif diizeylerinde de kullanilabilir. Boylece s6z varligr ile ilgili diger kazanimlarin da

pekistirilmesi saglanabilir.
Okudugunu Anlama Kazanimlar

Tablo 4. Okudugunu anlama kazanimlart dagilimi

Anlama Kazanimlari Smiflar
1 2 3 4
1  Gorsellerle ilgili sorulari cevaplar. v v v

45



Kibar-Furtun, Sanci-Uzun & Furtun / Sosyal Bilimler ve Degerler Egitimi Dergisi |
Journal of Social Science and Values Education, 2020, Vol. 1 (1), 32-57

10

11

12

13

14

15

16

17

18

19

20

21

22

23

24

25

26

Gorsellerden hareketle okuyacagi metnin igerigini tahmin eder.
Metinle ilgili sorular1 cevaplar.

Okuduklarini ana hatlartyla anlatir.

Metnin konusunu belirler.

Metnin igerigine uygun baglik/bagliklar belirler.

Sekil, sembol ve igaretlerin anlamlarini kavrar.

Metin tiirlerini tanir.

Okudugu metindeki hikaye unsurlarini belirler.

Yazil1 yonergeleri kavrar.

Gorsellerden hareketle okuyacagi metnin konusunu tahmin eder.
Metnin ana fikri/ana duygusunu belirler.

Metinle ilgili sorular sorar.

Metin tiirlerini ayirt eder.

Metinleri olugturan dgeleri tanir.

Kisa ve basit dijital metinlerdeki mesaj1 kavrar.

Metindeki gergek ve hayali 6geleri ayirt eder.

Okuduklar ile ilgili ¢ikarimlar yapar.

Gorsellerle okudugu metnin igerigini iligkilendirir.

Tablo ve grafiklerde yer alan bilgilere iligkin sorular1 cevaplar.
Gorsellerden ve bagliktan hareketle okuyacagi metnin konusunu tahmin eder.
Hikaye edici ve bilgilendirici metinleri olusturan dgeleri tanir.
Yonergeleri kavrar.

Okudugu metindeki kahramanlarin 6zelliklerini karsilastirir.

Metindeki renkli, alt1 ¢izili, koyu ifadelerin 6nemli noktalar1 vurguladigini kavrar.

Metinler arasinda karsilagtirma yapar.
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27 Medya metinlerini degerlendirir. v
28 Bilgi kaynaklarini etkili bir sekilde kullanir. v
29 Bilgi kaynaklariin giivenilirligini sorgular. v
30 Okudugu metindeki olaylara iliskin diisiincelerini ifade eder. v

Okudugunu anlama boyutunda gorsellerden hareketle anlam kurmaya yonelik 5 ayr1 kazanim
bulunmaktadir. Biitiin sinif diizeylerinde bulunan “Gdrsellerle ilgili sorular1 cevaplar” kazanimi oldukga
genel iceriklidir ve diger kazanimlar1 da kapsamaktadir. Gorselle ilgili sorulan soru yoluyla 6grencilerin
metnin igerigini, konusunu tahmin etmeleri, gorsel ile igerigin iligkisini bulmalar1 saglanabilir. Buna
ragmen 1. siif diizeyinde “Gorsellerden hareketle okuyacagi metnin icerigini tahmin eder” kazanimu,
2. ve 3. diizeylerinde “Gorsellerden hareketle okuyacagi metnin konusunu tahmin eder.” kazanimi ve 4.
sinifta “Gorsellerden ve bagliktan hareketle okuyacagi metnin konusunu tahmin eder.” kazanimlarina
ayrt ayri yer verilmistir. 3. ve 4. smif diizeylerinde ise “Gorsellerle okudugu metnin igerigini
iligkilendirir.” olarak bir baska kazanim yazilmistir. Bu kazanimlarin tamami gorsellerden hareketle
anlam kurma iligkisi barindiran kazanimlardir. 1. sinifta yer alan 1 ve 2 numarali kazanimlar ile 2015
programinda “Metinle birlikte sunulan gorsel ogeleri anlamlandirir ve iligkilendirir.” olarak muglak
birakilan kazanim, 2018 programinda iliskinin nelerle kurulacagini belirterek daha agik ve net ifade
edilmesi saglanmaya c¢alisilmistir. Ancak bu sefer de gereksiz tekrarlar olusmustur. Bunun yerine tek
kazanim yazilip simif diizeyine gore aciklamalar yapilarak daha sade bir kazanim tablosu elde
edilebilirdi. 2. sinif diizeyinde metnin igeriginin yerini metnin konusunu tahmin etme almistir. 2015
programinda tahmin etmeyle ilgili kazanim yer almamaktadir. Bu eksiklik 2018 programinda
giderilmeye calisilmigtir. Tahmin stratejisi okuma Oncesi, okuma sirasi ve okuma sonrasinda da
kullanilabilir ve bu kazanim okuma siras1 ve sonrasi i¢in kullanilabilir. Bununla birlikte bu kazanima 4.
smifta “basliktan hareketle” ifadesi eklenmistir. Baglik igerik uyumunun kavratilmasi ve tahmin

ettirilmesi daha erken sinif diizeyinde bulunabilir.

3. ve 4. smiftaki “Gorsellerle okudugu metnin igerigini iligkilendirir.” ifadesi kazanim olarak
gorsel-metin iliskisi kurabilme ihtiyacini kargilamaktadir ancak kazanimin 3. sinif diizeyinde yer alan
“Gorsel ve konu arasindaki iligki vurgulanir.” agiklamasi anlama boyutundaki “gorsellerle ilgili sorulari
cevaplar, gorsellerden hareketle okuyacagi metnin konusunu tahmin eder” ve “gorsellerden ve bagliktan
hareketle okuyacagi metnin konusunu tahmin eder” kazanimlarinin tekrari niteligindedir, kazanimlar da
birbirinin tekraridir. Bu kazanmimlar gorsel-konu, gorsel-igerik iliskisini kavratmak icin yeterlidir.
Kazanimlarin ve agiklamalarin birbirinin tekrar1 olmasi yalinlik ilkesine aykiridir. Ayrica agiklamanin
yiikleminin “vurgulanir” olarak ifade edilmesi yapilandirmaci yaklagima uygun degildir, gorsel-konu

iligkisini 6grencinin kendisinin kurmasi gerekirken 6gretmen tarafindan yapilmasinin istenmesi hatali
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bir yaklagimdir. 3. smiftaki bu kazanimin agiklamasindaki kusur, 4. siniftaki agiklamaya yakin bir
talimatla diizeltilebilir, boylece kazanimin daha islevsel olmasi saglanmis olur. “Gorsellerin metinde
aktarilan anlama nasil katki sagladigim (duygu olusturma, kahramanlarin veya yerlerin 6zelliklerini

vurgulama vb.) aciklamasi ve yorumlamasi saglanir.”

Okudugu metni anlamaya ve anlatmaya yonelik kazanimlarin bir kismu biitiin sinif seviyelerinde
ele alinmistir. “Metnin konusunu belirler.” ve “Okudugu metnin icerigine uygun baslik/basliklar
belirler” gibi. Bir kism1 ise bazi seviyelerde var bazilarinda yoktur. “Metinle ilgili sorular1 cevaplar”
seklindeki 1. sinif kazanimi, 2. 3. ve 4. sinifta “okudugu metinle ilgili sorular1 cevaplar” seklinde ifade
edilmistir. Ilk okuma yazma siirecinin basinda okuma becerilerinin yerini dinleme becerisinin almasi
dogaldir. “Okudugu metnin igerigine uygun baslik/bagliklar belirler” kazaniminda bir ifade sorunu
vardir. Amag, bagligl olan bir metne farkli basliklar bulmaktir. Kazanim ifadesi bu haliyle baslig
olmayan bir metne uygun baglik belirlemeyi amaglamis gibi anlasilmaktadir. Burada “farkli
baslik/basliklar” seklinde ifade edilmesi gerekirken kazanim bu haliyle amaca net bir sekilde hizmet

etmemektedir.

3. ve 4. smiftan sonra ulasilmasi beklenen “Metnin ana fikri/ana duygusunu belirler.”,
“Okuduklart ile ilgili ¢ikarimlar yapar.”, “Metinle ilgili sorular sorar.” kazanimlari; 4. sinifta ulagilmasi
beklenen “Okudugu metindeki kahramanlarin 6zelliklerini karsilagtirir.” ve “Metinler arasinda

2

kargilastirma yapar.” kazanimlari biligsel alan farkli asamalariyla ilgilidir. Ancak bu 4. simif
seviyesinden Once Ogrenci okudugu metindeki kahramanlar1 karsilagtiramaz anlamina gelmez. Bu
kazanimlarin hepsi her simif seviyesinde gergeklestirilebilir fark kullanilan metinlerde olmalidir.
Ogrencinin seviyesine gore se¢ilmis metin ve etkinlikler ile ilgili agiklamalar yapilarak kazanimlarin

hepsi biitiin sinif seviyelerine alinabilir.

Asamalilik ile ilgili bir sorun da 2. ve 3. sinif diizeylerinde bulunan “Yazili yonergeleri kavrar.”
kazanimu ile 4. sinif diizeyinde bulunan “Y6nergeleri kavrar.” kazanimi arasinda vardir. Yazili olmayan
yonergeler ya sozlii ya da gorseldir ki dinleme ve gérme becerileri okuma becerisinden 6nce gelisir.
Okuma yazma 6grenmeden Once birey sozlii veya gorsel yonergeleri anlayip uygulayabilir. Dolayisiyla
birbirinden farkli ifadeler yerine her simmf seviyesinde “Yonergeleri kavrar.” ifadesinin bulunmasi

yeterlidir.

Ogrencilerin programda ifadesini bulan “Dijital Yetkinlik” e sahip olmalarmni saglamak amacina
hizmet eden “Kisa ve basit dijital metinlerdeki mesaj1 kavrar.”, “Medya metinlerini degerlendirir.”
kazanimlar1 programin perspektifi ile uyumludur. Hatta Uzaktan Egitim siirecinin yasandigi son
donemde bu kazanimlarin 1. ve 2. smif diizeylerine de alinabilecegi sodylenebilir. Ciinkii 6gretim

materyallerinin yaridan fazlasini teknolojik materyaller olusturmaktadir.
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Tiirkiye Yeterlilikler Cergevesinde (TYC) belirlenmis yeterliliklerden biri de “Ogrenmeyi
Ogrenme”dir. Programin 4. siif seviyesinde bulunan “Bilgi kaynaklarini etkili bir sekilde kullanir.”
kazanimi1 daha onceki seviyelerde yoktur. Oysa teknolojik olsun olmasin bu kaynaklar onceki
seviyelerde de kullanilmaktadir. Kazanim climlesinin de diger siniflarda bulunmasi gerekmektedir. Ayni
yeterliligi olusturmaya hizmet eden “Bilgi kaynaklarinin giivenilirligini sorgular.” kazaniminin 4. simif
diizeyinde olmas1 uygundur. Biligsel ve duyussal agidan olgunlasmadan bilgi kaynaginin giivenilirligini

sorgulamak ve dogru neticelere varmak miimkiin degildir.

Biitiin sinif diizeylerinde “Okuduklarini ana hatlariyla anlatir.” olarak gecen kazanimin yalnizca
1. smf diizeyinde agiklamasi bulunmamaktadir. 2. 3. ve 4. smftaki “olaylarin olus sirasina gore
anlatilmasina dikkat edilir. (2.)” “Olaylarin olus sirasina gore anlatilmasi saglanir. (3)” “Olaylarin olus
sirasina gore anlatilmasina dikkat edilir. (4)” seklindeki aciklamalar ise kapsayicilik ve ardisiklik
agisindan sorunludur. 2015 programinda “okudugu metni ana hatlartyla yeniden anlatir.” ve “metinlerde
anlatilanlari olus sirasina gore siralar.” seklinde yer alan iki ayr1 kazanim burada tek bir kazanim olarak
sunulmustur. 2015 programindaki iki kazanim iki metin tiiriiniin anlatilmasini ayri ayri ele almigtir.
Metni ana hatlariyla anlatma bilgilendirici metinlerle, olus sirasina gére anlatma dykiileyici metinlerle
ilgilidir. Bu ayrim yeni programda agiklama kisminda yapilabilecekken yalnizca Gykiileyici metnin
anlatilmasia yonelik bir agiklama yer almaktadir. icerigin diizenlenmesi ile ilgili sikint1 oldugu ortaya
cikmustir. Ustelik agiklamalar ardisiklik agisindan degerlendirildiginde 2. 3. ve 4. simf aciklamalarinin

ardigik olmadig1 goriilmektedir. 2 ve 4 agiklamasi ayni iken 3. sinif agiklamasi farklidir.

“Okudugu metindeki olaylara iliskin diisiincelerini ifade eder.” kazaniminda da yine hikaye edici
metin vurgusu vardir. Ag¢iklama olarak olgu, durum, duygu ifadeleri eklendigi takdirde diger tiirleri de

kapsayan bir kazanim elde edilmis olacaktir.

Okumanin boyutlarindan biri de gorsel okumadir. Gorseller de bir iletiye sahip olduklarindan
metin kategorisinde degerlendirilir. Bu nedenle 6grencilerin anlama becerilerini gelistirmeye yonelik

kazanimlarin programda bulunmasi bir ihtiyagtir.

4. smf diizeyinde bulunan “Metindeki renkli, alt1 ¢izili, koyu ifadelerin 6nemli noktalar
vurguladiginmi kavrar.” ifadesi yazili metne eklenen gorsel isaretler ile ileti gdnderdigi i¢in gorsel okuma
kapsaminda degerlendirilebilir. Ogrencinin metni anlamasi igin bu gorsel dgelerin anlamini ¢dzmesi

gerekir.

Biitiin sinif diizeylerinde farkli agiklamalarla yer alan “Sekil, sembol ve isaretlerin anlamlarini
kavrar.” kazaniminin yalnizca 1. sinifta agiklama kismi yoktur ve bu nedenle 1. sinif i¢in kazanim izaha
mubhtacgtir. Ana kazanim ciimlesi ¢ok genel bir ifadedir, agiklamalardaki talimat olmaksizin ucu agik
goriinmektedir. Ciinkii kastedilen sekil, sembol ve isaretler her simif diizeyinde farkli kapsamda

acgiklamalarla belirtilmistir. 2. smifta “Geri doniisiim isaretleri ve 6zel gereksinimli bireylere yonelik
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semboller ilizerinde durulur.” agiklamasi 6gretim programinin genel amaglarindaki “sosyal beceriler
kazanmig bireyler olma” ifadesine uygundur. Sosyal duyarlilik kazandirma agisindan programin deger
egitimi perspektifine de uygundur. 3. sinifta “bilisim teknolojileri (bilgisayar, tablet) ve iletigim
araclarinda kullanilan sekil ve semboller iizerinde durulur.” 4. sinif agiklamasi ise “haritalar, medya
isaretleri ve sembolleri lizerinde durulur.” seklindedir. 3. sinifin agiklamasinda ifade edilen semboller
zaten medya isaretleri kapsamina girmektedir. Dijital yetkinligi barindirma ve bilisim teknolojilerini
kavrama amaci tastyan bu kazanimlarin daha gelismis 6nermelerle sunulmasi gerekebilir. Hizla gelisen
dijital caga uyum saglama konusunda Ogrencilerin 6grenme hizi ve gelisim diizeyleri de buna gore

ilerlemektedir.

2015 programinda gorsel okuma ilgili 3. sinif kazanimi olarak “okudugunu anlamlandirmada
gorsellerden yararlanir.” kazaniminin agiklamasinda “Gorsellerin metinde aktarilan anlama nasil katki
sagladigint (duygu olusturma, kahramanlarin veya yerlerin 6zelliklerini vurgulama vb.) agiklamasi
saglanir.” yer almaktaydi. 4. sinif i¢inse ayni1 kazanimin talimati “gorsel, sdzel, grafik, tablo, ¢izelge ve
benzeri bigimlerde sunulan bilgilerin metnin anlagilmasina nasil katki sagladigini agiklayarak bu
bilgileri yorumlamasi saglanir.” seklinde dolayli olarak bahsedilmektedir. Ancak 2018 programinda
gorsel okumaya hizmet eden bu kazanimlar daha agik ve tam bir sekilde yer almigtir. Bunun nedeni
cagdas okuryazarlik tiirlerine programda yer verme istegi ya da PISA raporlarinda istenmeyen
sonuclarin 6niine gegmek igin bir tedbir alinmasi olabilir. Sebebi ne olursa olsun gorsel okuma ile ilgili
kazanimlarin bu sekilde daha agik, daha alt siniflarda ve daha bagimsiz olarak yer almasi olumlu bir
durumdur. 3. sinifta “Tablo ve grafiklerde yer alan bilgilere iliskin sorular1 cevaplar.” Seklinde yer alan

kazanim 4. sinifta “Grafik, tablo ve ¢izelgelerle ilgili sorular1 cevaplar.” seklinde ifade edilmistir.

Anlama kazanimlarimin bir kismi da metinlerin tiiriinii ¢6ziimlemeye yoneliktir. Programda
ozellikle metin tiirlerini tanima, ayirt etme, metni olusturan Ogeleri tanima gibi kazanimlarin
olusturulmasinda ve siralanmasindaki sorunlarin karmasikligi géze carpmaktadir. “Metin tiirlerini
tamr.” kazanim sadece 2. sinif diizeyinde yer almaktadir. Agiklamasi ise “Orneklerle desteklenerek
diizyaz1 ve siir hakkinda kisa bilgi verilir.” seklinde ifade edildigi i¢in yapilandirmaci yaklasima uygun
degildir. Metin tiirlerini tanimaya yonelik 6grencinin kesfetmesini saglayacak talimatlar olusturulabilir.
Metin tiirlerini tanimanin yerini 3. ve 4. sinifta “metin tiirlerini ayirt eder.” kazanimi almistir. Kazanimin
3. ve 4. smifa ait agiklamasi “hikaye edici, bilgilendirici metin ve siir hakkinda Orneklerden
yararlanilarak genel kisa bilgiler verilir.” seklindedir. Aciklamalardaki “bilgi verilir” ifadeleri

programin yaklagimina uygun degildir.

Metin tiirlerini tanima ve ayirt etme kazamimlarindan sonra programda 3. sinifta “Metinleri
olusturan 6geleri tanir.” 4. sinifta ise “Hikaye edici ve bilgilendirici metinleri olusturan dgeleri tanir.”
kazanimi gelmektedir. Buna gére 6nce metin tiirlerini ayirt eder, sonra metinleri olusturan 6geleri tanir

kazaniminin bulunmasi tiimdengelim yaklasiminin bir yansimasidir. Oysaki yapilandirmaci yaklasim

50



Kibar-Furtun, Sanci-Uzun & Furtun / Sosyal Bilimler ve Degerler Egitimi Dergisi |
Journal of Social Science and Values Education, 2020, Vol. 1 (1), 32-57

tiimevarimi Onerir. Yani metinleri olusturan 6geleri tanir kazanimindan sonra metin tiirleri tanima ve
ayirt etme kazanimlar1 verilmelidir. Bu sayede agiklamalarda 6gretmen tarafindan bilgi verilmesi yerine
bulma/fark etme ifadesi yer alabilir. Ogrenci de metinler arasindaki farklari kendisi bulur ve yapilandirir.

Ogrenci aktif kilinarak metin temelli bir 6grenme saglanmus olur.

“Metindeki gercek ve hayali dgeleri ayirt eder.” Ogrencilerin hikdye edici ve bilgilendirici metin
ayrimini yapabilmeleri i¢in uygun bir kazanimdir. Bu yoniiyle icerik siralamasi agisindan “metin

tiirlerini ayirt eder” kazanimindan 6nce yer almasi gerekirken, sonra gelmistir.

3. smifin metni olusturan Ogeleri tanima kazanimindaki agiklamalar “a) Baslik ve paragraf
hakkinda kisa bilgi verilir. b) Kita ve dize hakkinda kisa bilgi verilir.” Bu durum kazanimlar ile
aciklamalar arasinda bir 6gretim yaklasimi tutarsizligi oldugunu gostermektedir. Bulus yontemi mi
sunus/anlatim yéntemi mi; yapilandiric1 yaklasim mi geleneksel yaklasim mi esas almmustir. Ogretmen
hangisine gore hareket etmelidir? Bu kazanimin igerigin siralanmasi agisindan ikinci sinifta yer almasi
gerekmektedir. Kazamimlarin siralanmasinda hata vardir. Once metni olusturan dgeleri tanima ile
baslayan becerinin devaminda metin tiirlerini tanima ve ayirt etme gelmelidir. Ciinkii kesfederek
O0grenmenin dogasina gore 0grenci dnce metnin dgelerini tanir daha sonra bu 6geler yardimiyla metin
tiirlerini taniyarak aralarindaki farki ayirt edebilir. Siralama hatasinin oldugu bir diger kazanim ise
“metin tiirlerini ayirt eder” kazanimindan sonra “Hikéye edici ve bilgilendirici metinleri olusturan
ogeleri tanir.” kazanimidir. Yine aymi sekilde dgrencinin yapilandirmaciliga uygun bir kesif yoluyla
bilgi ve beceri edinmesi isteniyorsa bu iki kazanimin siralamasinin degismesi gerekmektedir. Once
Hikaye edici ve bilgilendirici metinleri olusturan o6geleri tanir daha sonra metin tiirlerini ayirt eder.
Ayrica hikaye edici ve bilgilendirici metin tiirleri i¢in oldugu gibi siir tiiriiniin 6gelerini tanimaya yonelik
ayrt bir kazanimin olmamasi programin metin tiirlerine olan yaklagiminin dengeli olmadigim
gostermektedir. Anlama boyutunda siire “b) Kita ve dize hakkinda kisa bilgi verilir.” aciklamasiyla

yalnizca 3. smifta verilmesi ilkdgretim 1. kademe icin bir eksikliktir.

Programda diger metin tiirlerine gore hikaye tiiriiniin 6ne ¢ikarilmasina bir diger drnek kazanim
ise 2. ve 3. smifta yer alan “okudugu metindeki hikaye unsurlarini belirler.” kazanimidir. 2. sinifa ait
aciklamasi “metnin sahis ve varlik kadrosu unsurlarina deginilir.” 3. smif agiklamas1 “Metnin olay
orgiisii, mekan, sahis ve varlik kadrosu unsurlarina deginilir.” seklindedir. Ag¢iklamalar siireklilik ve
ardigiklik agisindan olumludur. Bu kazanimin da hikaye unsurlartyla ilgili olmas1 kazanimlarda hikaye
edici metinlerin agirlikta oldugunu gostermektedir. Hikaye ile ilgili kazanimlar hem miistakil hem

metinle ilgili kazanimlar i¢inde yer almaktadir.

51



Kibar-Furtun, Sanci-Uzun & Furtun / Sosyal Bilimler ve Degerler Egitimi Dergisi |
Journal of Social Science and Values Education, 2020, Vol. 1 (1), 32-57

SONUC ve TARTISMA

Calismada Tiirkge Dersi Ogretim Programm 1-4. simf okuma kazanimlarma iliskin tablolar
incelendiginde toplam 55 farkli kazanima yer verildigi goriilmektedir. Kazanimlarin degerlendirilmesi

ile ulasilan sonuglar asagidaki gibidir:

“Okumaya Hazirlik” kazanimlarinin 2018 programinda 6nceki programa gore uygulanabilirlik ve
ardigiklik/asamalilik acisindan daha istiin oldugu tespit edilmistir. 2018 programinda daha 6nceki
programlarda bulunmayan “Okuma materyallerinin bdliimlerini tanir” kazanimi okuma kiiltiirii
olusturmaya yonelik bir kazanim olarak eklenmistir. Ancak kazanimin ac¢iklamasi bilgi vermeye yonelik
oldugu i¢in programin yaklasimina uygun degildir ve uygulayicilari yaniltabilir. Ciinkii 6gretmenler bu
aciklamalara gore egitim-6gretim siirecini diizenlemektedir. Ayni kazanim 2. ve 3. smif diizeylerinde

akic1 okuma boyutunda yer almakta, bilgi aktarmaya yonelik ifadeler kullanilmaya devam etmektedir.

Okumaya hazirlik kazanimlarinin sesler/harfler, hece, kelimeler, basit ve kisa ciimleler, kisa
metinleri okuma bi¢iminde siralanmast 2018 programinda hem psikomotor hem biligsel
asamalilik/ardisiklik oldugunu hem de gelisim donemlerinin dikkate alinarak basitten karmasig1 6gretim
ilkesine uyuldugunu gostermektedir. 2015 programinda bulunan “Hece, kelime ve ciimleleri akici bir
sekilde okur. Kisa metinleri vurgu ve tonlamaya dikkat ederek okur.” kazanimi boyut karmasasinin 2018

programinda giderildigi, bu kazanimin akic1 okuma boyutuna tasindigi goriilmektedir.

Uygulamada Dikkat Edilecek Hususlar boliimiinde ilk okuma yazmaya hazirlik alistirmalarinda
hem 2018 hem de 2019 programinda “a) Dinleme Egitimi Calismalar1” yonergesi yer almaktadir. Bu

yonerge programda 6gretim alanlari agisindan biitlinsellik ilkesine uyuldugunun gostergesidir.

2018 programinda akici okuma ile ilgili 10 kazanim bulunmaktadir. 1-3. sinif diizeyinde yer alan
“Noktalama isaretlerine dikkat ederek okur.” ifadesi ile 4. sinifta diizeyinde bulunan ‘“Noktalama
isaretlerine dikkat ederek sesli ve sessiz okur.” kazanimlar1 ayn1 amaca hizmet etmektedir. Programda
tekrar eden kazanimlarin bulunmasi programinin ekonomik, sade ve anlasilir olma anlayisina uygun

diismemektedir.

Sesli okumanin sesin siddeti, vurgu, tonlama, telaffuz boyutlar1 vardir. Bu boyutlarin her biri
farkli bilgi ve beceriler gerektirir ancak programda sesli okumanin boyutlarinin bir kismi kazanimlarda
yer almamaktadir. Ozellikle akici okumaya yonelik 6zellikler kazamim olarak ele alinmus, sesli
okumanin diger nitelikleri eksik birakilmistir. Bu durum sesli okuma becerilerinin gelistirilmesinde
eksikliklere yol acabilir. Akic1 okuma kazanimlarinin agiklamalarinda okudugunu anlamaya yonelik
stratejiler onerilmistir. Sesli okuma becerilerini gelistiren okuma teknikleri de 6nerilmelidir. S6z korosu
Ogrencilerin okuma ve birlikte is yapabilme becerilerini gelistirir (Giindiiz ve Simsek, 2011; 211). So6z
korosu yani grupla okuma 6zellikle ¢ekinen, okuma giigliigii yasayan 6grencilerin cesaretlendirilmesi

icin tercih edilen bir okuma tiirtidiir.
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Programda “kelime tanima becerisi’ne yonelik bir kazanima yer verilmesi 6zellikle ilkokuma
yazma siireci agisindan programin olumlu yonlerindendir ancak séz varligi ile ilgili boyutun olmamasi

bir eksiklik olarak degerlendirilebilir.

2015 programinda “diiz metin ve siirleri okur ve grup okumalarina aktif olarak katilir.”
kazanimindan grup okumalariyla ilgili ifadenin ¢ikarilmasi kazanimin sadelestirilmesi agisindan
isabetlidir. Ancak 2018 programinda bulunan “metinleri tiiriin 6zelliklerine uygun bi¢imde okur”
kazanim “Siir okur.” kazaniminm1 kapsamaktadir. Siir de bir metin tiiriidiir. Bu agidan kazanimlarda

hedeflenen igerik agisindan tekrara diistildiigii ve binisik bir yapinin olustugu sdylenebilir.

Milli manevi degerlerin kazandirilmasi amaciyla 6nceki programlarda yer almayan bir
aciklamanin 2018 programinda “siir okur” kazaniminda yer aldig1 gériilmektedir. Kazanim agiklamalari
programin perspektifine uygun bicimde diizenlenmistir. Ayni agiklamalarda 1. sinif diizeyinde herhangi
bir ezberleme etkinliginin bulunmamas1 bir eksiklik sayilabilir. Siir okunurken, kim olursa olsun, dahasi
yasli biri bile cocuklugundan kalma ezbere bir piir okurken, dilini 6l¢iinlii (standart) bicimde kullanmaya
0zen gosterir. Ciinkili siir bir tiir kalip sozler biitiinlidiir. Her okuyan kisi, siirin higbir sdzciglni
degistirmeden, en giizel bicimde okumaya calisir. Iste her insandaki bu dogal tutum, siir etkinliklerinde
Ogretmenlerin gpini kolaylastiracaktir. Ancak burada tek sorun, i¢inde 6grencinin kendisinden bir seyler

bulabilecegi, nitelikli siirlerle karsilagip karsilasmadiklaridir (Kibris, 2008: 58).

2. 3. ve 4. smif diizeyindeki “Farkli yazi karakterleri ile yazilmig yazilar okur.” kazaniminda
farkli yazi karakterleri ile kastedilen yazi stilleri agik bir bigimde ifade edilmemis ve siif seviyelerine

gore agamali olarak belirtilmemistir.

Programda soz varligi boyutu 1. smiflar ig¢in bashklandirilmamistir. Bunun sonucu olarak
“Kelimelerin zit anlamlilarini tahmin eder.” kazanimi ilgisi olmadig1 halde akici okuma kazanimlar
arasinda sunulmustur. S6z varligi ile ilgili kazanimlar 2. ve 3. siniflar i¢in de hem akici okuma hem sz

varlig1 alt bagliklarinda ele alinmigtir. Okumanin boyutlari ile kazanimlari birbirine karigmustir.

S6z varligr ile ilgili kazanimlarin ilgili olduklar1 boyutta, kazanimlar arasindaki siireklilik ilkesine
uyularak olusturuldugu tespit edilmistir. Zit anlam, es anlam, es sesli olma ve mecaz anlam siralamasi
basitten karmasiga ilkesine uygundur. Ogrencilerin bilissel gelisimlerine uygun yapilandirildig

goriilmektedir.

Deyim ve atasozleriyle 6grenciler, egitimin ilk asamasindan itibaren karsilagmalarina ragmen
programda milli ve manevi degerleri tasiyan bu s6z varligi unsurlaria yonelik kazanim 4. sinif diizeyine

kadar yoktur.

2018 programinda “Baglamdan yararlanarak bilmedigi kelime ve kelime gruplarinin anlamini
tahmin eder.” kazanimi da sadece 4. smif diizeyinde bulunmaktadir. Kazanimlarin agiklamalarinda

birtakim sinirlamalar ve tutarsizliklar mevcuttur. 3. smif s6z varligi kazanimlarindan biri olan
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Gorselden/gorsellerden hareketle bilmedigi kelimelerin anlamlarin1 tahmin eder kazaniminin
aciklamalarinda Ogrenciyi tahmin etmenin basamaklarindan uzaklastiran ve dogrudan kelimenin
anlamimi sozliikten bulmaya yonlendiren agiklamalar mevcuttur. Benzer bulgulara ilkdgretim ikinci
kademe okuma kazanimlarinda da rastlanmistir (Ar1, 2017). Karadag (2013: 84-87) bilinmeyen kelime
ile karsilasildiginda baglama basvurma, baska ciimle ve metin baglaminda arama, sekil bilgisi
farkindaligindan yararlanma ve tahmin stratejilerinden sonra soézlilk kullanmanin gerekliliginden

bahsetmistir.

Anlama kazanimlarinda metin ve gorseller arasindaki iligskiye dayali 5 kazanimin oldugu ve bu
kazanimlarin birbirlerini kapsadig tespit edilmistir. Bu kazanim sayisinin gereksiz yere artmasina ve

karmasa yasanmasina sebep olmaktadir.

2015 programinda “Metinle birlikte sunulan gorsel geleri anlamlandirir ve iliskilendirir.” olarak
muglak birakilan kazanim, 2018 programinda iliskinin nelerle kurulacagini belirterek daha agik ve net
ifade edilmesi saglanmaya ¢alisilmistir. Ancak bu sefer de gereksiz tekrarlar olusmustur. Bunun yerine
tek kazanim yazilip sinif diizeyine gore agiklamalar yapilarak daha sade bir kazanim tablosu elde
edilebilirdi.

“Dijital yetkinlik” ve “Ogrenmeyi 6grenme” yetkinliklerine yonelik kazanimlarin bulunmasi
programin perspektifine uygundur. Ancak bu yetkinliklerin 1. ve 2. simiflarda da yer almasi
gerekmektedir. Ciinkii egitimin her asamasi Uzaktan Egitim siirecinin baslamasiyla birlikte bu

yetkinligin erken yasta kazanilmasini gerekli kilmigtir.

“Okudugu metindeki olaylara iligskin diisiincelerini ifade eder.” kazaniminda oldugu gibi
okudugunu anlama kazanimlarinin pek ¢ogunda hikaye edici metin vurgusu oldugu goriilmiistiir. Oysa

cok yonlii gelisim i¢in biitiin metin tiirlerinin egitim ortamlarinda kullanilmasi gerekir.

Anlama kazanimlarinin bir kismi da metinlerin tiirlinii ¢6ziimlemeye yoneliktir. Programda
Ozellikle metin tiirlerini tamima, ayirt etme, metni olusturan ogeleri tanmima gibi kazanimlarin

olusturulmasinda ve siralanmasindaki sorunlarin karmasiklig1 goze ¢arpmaktadir.

Genel olarak 2018 programinda kazanim ifadelerinin agik olmadigi, baz1 kazanimlarn iligkili
boyutlarda yer almadigi, icerigin siralanmasi ve siniflandirilmasi agisindan tutarsizliklarm oldugu,
kazanimlarin agiklamalarinda birtakim sinirlamalar, programin perspektifine ve anlayisina uymayan
ifadeler, dil yanlisliklarimin oldugu sdylenebilir. 2018 ve 2019 Programlarindaki kazanim yazma
sorunlar1 2015 Programi’ndan daha azdir. Ar1 ve Keskin (2016)’nin de belirttigi gibi 2015 Programi
okuma Ogrenme alani kazanimlar1 kapsam, binisiklik, ardisiklik, siireklilik, biitiinlik ve bagdasim
bakimindan karmasik bi¢cimde tasarlanmustir. 2018 ve 2019 Programlarinda kazanimlar ayristirilmis ve
birtakim karmasikliklar giderilmistir. Sonug olarak, 2019 programini 2018 programindan ayiran 6nemli

bir degisime rastlanmamustir.
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Oneriler

Aciklamalarin da yaklasima uygun bigimde diizenlenmesi gereklidir.

Ayn1 amaca hizmet eden, birbirini kapsayan kazanimlar belirlenmeli ve gereksiz kazanim
ifadeleri kazanimlardan c¢ikarillarak binigik yapt ortadan kaldirilmali, program

sadelestirilmelidir.

Programlarda sesli ve akic1 okuma kazanimlari bu becerilerin gerektirdigi niteliklere hizmet

edecek sekilde hazirlanmalidir.

Sesli okuma becerilerini gelistirmeyi ve gbzlemlemeyi saglayan okuma tiyatrosu, grup olarak

okuma, s6z korosu teknikleri kazanim ifadelerine dahil edilmelidir.

Kazamimlarla ilgili agiklamalar yanlis yonlendirmeler yapmayacak bi¢cimde anlagilir hale

getirilmelidir.

Kazanim ciimlelerinin dil ve iislup acisindan goézden gecirilmesi ve Ornek olusturmasi

amaciyla dil hatalarinin giderilmesi saglanmalidir.

Programda 1. sinif diizeyi igin de s6z varlig alt baslig1 olusturulmali ve ilgili kazanimlar bu

boliime alinmalidir.

Kazanimlarin hangi boyutla ilgili oldugu karmasasini ortadan kaldirmak amaciyla okuma

stratejileri okudugunu anlama boyutuna alinabilir.

Ogrencilerin anlayabilecegi deyim ve atasdzleri kullanilarak konuyla ilgili kazanimin daha

onceki sinif seviyelerinde yer almasi saglanabilir.

Zit anlam ipuglari, es anlam ipuglari, tanim ipuglar1 gibi baglam ipuglar1 ilkokul
Ogrencilerinin diizeyine uygundur. Bu baglam ipuglari agsamali olarak 6nceki simif
diizeylerinde de kullanilabilir. Bdylece soz varligi ile ilgili diger kazanmimlarin da

pekistirilmesi saglanabilir.

Her smif seviyesinde gerceklestirilebilen kazanimlarin bazi siniflarla sinirlandirilmasinin
Oniine biligsel gelisim agisindan 6grencinin seviyesine gore secilmis metin ve etkinlikler ile
ilgili aciklamalar yapilarak gecilebilir ve kazanmimlarin hepsi biitin simif seviyelerine

alinabilir.

Uzaktan Egitim siirecinin yasandigi son donemde “Dijital yetkinlik™ ile ilgili kazanimlarin 1.
ve 2. siif diizeylerine de alinabilecegi sdylenebilir. Ciinkii 6gretim materyallerinin yaridan

fazlasini teknolojik materyaller olusturmaktadir.
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e Okudugunu anlama kazanimlarinin agiklamalart tiir ayrimi yapilmaksizin yazilarak ya da

ifadelere olgu, durum, duygu ifadeleri eklenerek diger tiirleri de kapsayan kazanim elde
edilebilir.

e Programda bazi kazammlarinin yerleri degistirilerek bazi kazanimlar da smif diizeyleri

acisindan yeniden siralanarak tiimevarim yaklasimina uygun bir program olusturulabilir.

e 2018 Tiirkge Dersi Ogretim Programi’nda 6nceki programda bulunan pek cok aksakligin
giderilmis olmas1 program degerlendirme ¢alismalarinin 6nemini ve etkisini gostermektedir.
Farkli zamanlarda, farkli bakis agilar ile farkli arastirmacilarin programi degerlendirmeye

devam etmeleri Onerilir.
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