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Ozet

Bu ¢alisma ¢oklu duyusal calismalarin okuma becerilerinde giigliik yasayan 6grencilerin okuma-anlama, dogru okuma yuzdesi,
okuma hizi ve prozodik okuma becerilerini artirmayr amaglamistir. Bu amagla literatlr taranmis, calisma igin ¢oklu duyusal yontem
iceren teknikler belirlenmistir. Sonrasinda ¢oklu duyusal 6grenme temelli 14 haftalik bir plan yapilmistir. Arastirma 2021-2022
egitim-ogretim yilinda Antalya’nin Alanya ilcesinde bir okulda okuyan okuma becerilerinde glicliik yasayan 19 &grenci ile
yapilmistir. 19 6grencinin 10 tanesi deney grubu, 9 tanesi kontrol grubu olarak belirlenmistir. Deney ve kontrol grubu belirlendikten
sonra 6drencilere “Korku Dolu Anlar” metni okutularak on testler yapilmistir. Yapilan degerlendirme sonucunda gruplarin esit
oldugu sonucuna varilmistir. Sonrasinda deney grubundaki 10 6grenci ile 14 hafta boyunca haftada 3 saat ¢oklu duyusal 6grenme
temelli calismalar yapilmistir. 14 hafta sonunda dgrencilere son testler uygulanmis ve deney grubu 6grencilerinin okuma anlama,
prozodik okuma, dogru okuma yuizdesi ve okuma hizi puanlarinda anlamli bir artis oldugu gozlenmistir. Kontrol grubunun son test
sonuglarina bakildigr zaman okuma-anlama, okuma hizi, dogru okuma yiizdesi sonuglarinda anlamli bir artis olmazken; prozodik
okuma puanlarindaki artis anlamli olmustur. Her ne kadar iki grubunda prozodik okuma puanlarinda anlamli bir artis olsa da
aritmetik ortalamalarina bakildiginda deney grubunda daha fazla artis oldugu goriilmistur. Bu bilgiler 1s1ginda bu ¢alisma okuma
becerilerinde ve okuma anlamada guigliik yasayan 6grencilerin bu becerilerini gelistirmelerinde etkili bir yontem olmasi sebebiyle

gelecek calismalara 6rnek teskil edecektir.

Anahtar Kelimeler: Coklu Duyusal Ogrenme, Prozodik Okuma, Okuma-Anlama, Okuma Hizi, Dogru Okuma Yiizdesi.

Abstract

This study aimed to increase the reading comprehension, correct reading percentage, reading speed and prosodic reading skills of
students who have difficulties in reading skills of multi-sensory studies. For this purpose, the literature was searched and
techniques including multi-sensory methods were determined for the study. Afterwards, a 14-week plan based on multi-sensory
learning was made. The research was conducted with 19 students who had difficulties in reading skills, studying at a school in
Alanya, Antalya, in the 2021-2022 academic year. Of the 19 students, 10 were determined as the experimental group and 9 of
them as the control group. After the experimental and control groups were determined, the students were read the text "Fearful

Moments" and pre-tests were made. As a result of the evaluation, it was concluded that the groups were equal. Afterwards, multi-
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sensory learning-based studies were conducted with 10 students in the experimental group for 3 hours a week for 14 weeks. At
the end of 14 weeks, post-tests were applied to the students and it was observed that there was a significant increase in the
reading comprehension, prosodic reading, correct reading percentage and reading speed scores of the experimental group
students. When the post-test results of the control group are examined, there is no significant increase in the results of reading
comprehension, reading speed and correct reading percentage; The increase in prosodic reading scores was significant. Although
there was a significant increase in prosodic reading scores in both groups, it was observed that there was a greater increase in the
experimental group when their arithmetic mean was examined. In the light of this information, this study will set an example for
future studies as it is an effective method for students who have difficulties in reading skills and reading comprehension to improve

these skills.

Keywords: Multi-Sensory Learning, Prosodic Reading, Reading-Comprehension, Reading Speed, Accurate Reading Percentage.
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GIRIS

Diinyanin herhangi bir yerinde vuku bulan bir olayim bagka bir olayi tetikleyebilecegi goriisiine
dayanir kaos kurami. Kaos kuramina gore diinyanin bir yerinde kanat ¢irpan kelebek tiim diinyada
firtinaya sebep olabilir. Dolayisiyla evrenin herhangi bir yerin meydana gelen tetikleyici bir olay birgok
bileseni etkileyebilir (Lorenz, 1972). Iste kaos kuraminda oldugu gibi pandemi de aymi firtina gibi tiim
diinyay1 savruldu. Cin’in Vuhan Eyaleti’nde kanat c¢irpan kelebek tiim diinyada firtinaya sebep oldu
(Bozkurt, 2020). Aralik 2019 yilinda Cin’in Vuhan Eyaleti’nde ortaya ¢ikan bulasici hastalik Diinya
Saglik Orgiitii (WHO) tarafindan Koronaviriis hastaligi (Covid-19) olarak adlandirilmis ve yayilim hizi
sebebiyle tiim diinyada pandemi ilan edilmistir (Atik ve Avci, 2021). Covid-19 bir taraftan diinyada
hizla 6liimlere yol agip saklik sisteminin ¢okmesine sebep olurken diger tarafta tiim diinyay1 egitim,
saglik, ekonomi, sosyal alanlarda etkilemis ve insanlarin aliskanliklarinin degismesine sebep olmustur.
Diinyada bir¢ok iilkeye hizla yayilan Covid-19 iilkemizi de 2020 yilindan itibaren etkisi altina almistir
(Arcay ve Koyuncu, 2022). Pandeminin iilkemizde de yayilmasiyla egitim-0gretime yiiz yiize devam
etmek imkansiz hale gelmis ve 30 Mart 2020 tarihinden itibaren okullar kapanmistir (Atik ve Avci,
2021). Milyonlarca 6grenci ve binlerce 6gretmen pandemi sebebiyle okula gidememis ve eve kapanmak
zorunda kalmistir. Hastaligin seyrinin daha kotiiye gitmesi ve vaka sayilarinin hizla artmasi, okul gibi
sosyal etkilesimin iist diizey oldugu bir kurumun ac¢ilmasini imkansiz hale getirmistir. Bunun sonucu
olarak uzaktan egitim zaruri hale gelmistir (Demir ve Oztas, 2020). Bu siirece kadar dgretmenler
Ogrencilerine gerek telefon gerek WhatsApp gerekse diger internet kanallari iizerinden ulasmis ve

ogrencileri 6devlendirme yoluyla egitim-6gretime devam etmistir (Ozer, 2020).
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Uzaktan egitime gecis ¢ok hizli olmus 6gretmen, 6grenci ve velilere uzaktan egitim ile ilgili
tanitim ve egitim verilememistir. Tiim okullar es zamanli uzaktan egitime gecmis fakat uzaktan egitim
icin altyapinin hazirlanmasi zaman almistir. Bunun igin uzaktan dijital egitim platformu olan Egitim
Bilisim Agi’nin (EBA) alt yapis1 giiclendirilmis ve Tiirkiye Radyo Televizyon Kurumu (TRT) iizerinden

dgrencilere egitim vermek igin planlamalar yapilmstir (Ozer, 2020).

2020-2021 Egitim-Ogretim yilinin baslamasiyla tiim 6gretmenler egitim-6gretim faaliyetlerini
uzaktan egitime gore planlamis ve uzaktan egitime gecilmistir (Erkut, 2020). Cogu iilkede oldugu gibi
uzaktan egitime ge¢is lilkemizde de ani bir sekilde olmustur. Tiirkiye’de farkli sosyo-ekonomik gelir
diizeyine sahip dgrencilerin bulunmasi dgrencilerin teknolojik aletlere ve internete ulasimda sorunlar
yasanmasina sebep olmustur. Bu durum planlanan uzaktan egitim siirecinin sekteye ugramasina sebep

olmustur (Atik ve Avcei, 2021).

Uzaktan egitimle ilgili yapilan bir arastirmada uzaktan egitimin olumsuz yonleri; 6lgme ve
degerlendirme eksiklik, motivasyon kaybi, internet ve bilgisayara ulasmada eksiklik, firsat esitsizligi,
etkilesim yetersizligi, teknik olarak yasanan problemler, sosyallesme eksikligi ve siirece hazirliksiz olma

olarak belirtilmektedir (Ozdogan ve Berkant, 2020).

Ogretmen gruplart iginde uzaktan egitimde en ¢ok smif dgretmenleri zorlanmustir. Uzaktan
egitime 6grenci gruplari agisindan bakildigindaysa en fazla sorunu birinci sinif 6grencileri yasamistir
(Arcay ve Koyuncu, 2022). Birinci sinif okurken okullarin pandemi sebebiyle kapanmasi sonucu egitim-
Ogretime ara veren dgrenciler okuma ve yazmayi pekistirememis aile desteginden yoksun 6grencilerde

bu durum ciddi okuma yazma problemlerine sebep olmustur.

Okuma-yazma 6grencinin sosyal ve egitim hayatinda elde ettigi en énemli kazanimlardan biridir
ve bu becerinin kazanilmasi gereken sinif diizeyi birinci simiftir. Ogrencinin birinci sinifta kazanacag
bu beceri egitim hayatinda kazanacagi diger becerilere temel teskil etmektedir (Akyol ve Temur, 2008).
Ulkemizde okuma yazma 6gretimi “Ses Temelli Ciimle Yéntemi” ile yapilmaktadir. Ogretime dnce ses
Ogretimiyle baslanir. Ardindan sesler verildikge heceler, kelimeler ve ciimleler es zamanli olarak
ogretilir (Akbayir, 2006). Ses temelli climle yonteminde okuma yazmaya hizli gecilmesine ragmen hizli
ve anlaml1 okumaya uygun olmadigini diisiiniilmektedir. Bu yontemle ¢ocuk daha ¢cabuk okuyabilmekte
ancak anlamlandirma ve akici okumada sorunlar yasamaktadir. Bu yontemle 6grenciler sese ve heceye

odaklandiklarindan hizli okuyamamakta ve okudugunu anlayamamaktadir (Giindiiz, 2006).

Gerek pandemi siireci gerekse ses temelli climle yonteminin olumsuz etkileri 6grencilerin akict
okuma ve okudugunu anlamada sikintilar yasamasina sebep olmaktadir. Bu etkilerin azaltilmasi igin
farkli yontem ve tekniklerle 6grenciler desteklenmelidir. Ozellikle pandemi siirecince 6grenciler ya
gorsel ya da isitsel duyularini kullanarak 6grenmeyi saglamislardir. Halbuki okuma-yazma 6gretiminde

ne kadar fazla duyu aktif olursa 6grenme de o denli kalic1 ve etkili olacaktir (Yildiz, 2009). Beynin
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gelisimi i¢in deneyimleme biiylik 6neme sahiptir. Bu da ancak zengin uyaricilar miimkiindiir. Bu sayede
beyin loblar1 arasi daha kolay baglanti kurar ve bdylece 6grenme daha iist seviyelere ulasir (Yazici,
Kandir ve Keskin, 2020). Bu amagla uygulanacak etkinliklerde amag etkinliklerin 6grencinin birden

fazla duyusuna hitap etmesini saglamaktir.

“Coklu Duyusal Ogrenme” bilgiye ulasirken birden fazla duyu organinin 6grenme siirecine dahil
edilmesidir (Balc1 ve Cayir, 2017). Ogrencilerin 6grenme sitilleri birbirinden farklidir kimi grenciler
dinleyerek, kimileri okuyarak, kimileri gorerek, kimileriyse kinestetik yolla 6grenmektedir. Bunun igin
Ogrencilere uygulanacak etkinliklerin 6grencilerin birden fazla duyusunu uyarmasina imkan
saglamaliy1z (Tung Ju Wu ve Yu Nan Tai, 2006). Cok duyulu egitim programlarimin birgok cesidi olsa
da hepsi Orton-Gilingham Yontemi ‘ne dayanir. Bu yonteme dayali uygulanan tekniklerle yapilan
etkinliklerin en az iki duyuyu icermesi gerekmektedir. Coklu duyusal yontemde gorsel, isitsel, dokunsal
ve kinestetik uyaranlardan en az ikisi kullanilarak etkinlikler yapilmaktadir (Balci ve Cayir, 2017).

Yapilan egitim-6gretim etkinliklerinde beyne gelen uyaranlar tekbir duyu organma yonelik
oldugunda bazen yeterince algilanamamaktadir. Ogrenme etkinliklerinin daha fazla duyuya uyaran
gondermesiyle 6grenme daha kalici hale gelmektedir. Cok duyulu etkinlikler uzun siireli bellege atilan
bilginin daha kolay hatirlanmasina olanak vermektedir (Tung, 2018). Egitim-6gretim uygulamalarinda
biden ¢ok duyu organini uyaran yontem ve etkinlikler; egitim-6gretimi daha verimli, yararli ve kalici
hale getirmektedir (Tung, 2018). Cok duyulu &gretimi 1912 yilinda Montessori, 1943’te Fernald,
1960°ta Gillingham ve Stillman, 1966°da Orton farkli ¢alismalarda kullanmuslardir.

Bu makalede amag¢ ¢oklu duyusal 6grenmenin ses temelli ciimle yontemine gore egitim alan
birinci siif 6grencilerinin pandemi sebebiyle egitim-6gretimin sekteye ugramasi sonucu ortaya gikan
okuma ve anlama problemleri iizerindeki etkisini incelemektir. Coklu Duyusal Ogrenme ile ilgili yapilan
calismalara bakildiginda c¢oklu duyusal 6grenme ile ilgili yapilan ¢alismalarin daha ¢ok 6grenme
giigliigii yasayan dgrencilere yonelik yapildigi goriilmiistiir. Bu ¢aligma “Coklu Duyusal Ogrenmenin
“herhangi bir engel durumu olmaksizin okuma anlama, okuma hizi, dogru okuma ya da prozodik
okumada giigliik ¢ceken dgrencilerin gelisimine etkisini gostermesi bakimindan faydali olacaktir. Bu

amacla asagidaki sorulara cevaplar aranmaktadir:

1. Deney ve kontrol grubu dgrencilerinin akici okuma becerileri (okuma hizi, dogru okuma
yiizdesi ve prozodik okuma) ve okudugunu anlama basarilarina iligkin 6n test puanlar

arasinda anlamh farklilik var midir?

2. Deney ve kontrol grubu 6grencilerinin akici okuma becerileri (okuma hizi, dogru okuma
yiizdesi ve prozodik okuma) ve okudugunu anlama basarilarina iliskin son test puanlari

arasinda anlaml farklilik var midir?
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3. Deney grubu 6grencilerinin akici okuma becerileri (okuma hizi, dogru okuma yiizdesi ve
prozodik okuma) ve okudugunu anlama basarilarina iliskin 6n ve son test puanlar1 arasinda

anlamli farklilik var midir?

4. Kontrol grubu 6grencilerinin akici okuma becerileri (okuma hizi, dogru okuma yiizdesi ve
prozodik okuma) ve okudugunu anlama basarilarina iligkin 6n ve son test puanlari arasinda

anlamli farklilik var midir?
YONTEM
Arastirmanin Modeli

Aragtirma nicel arastirma desenlerinden deneysel aragtirma yontemi kullanilmistir. Deneysel
calismalarin yapilabilmesi i¢in bir¢ok 6n kosulun saglanmasi gerekmektedir. Deneysel ¢alismalarda
gruplar rastlantisal olarak belirlenmelidir (Karasar, 2014). Calisma yar1 deneysel bir ¢alismadir. Yari
deneysel ¢aligmalar rastlantisal gruplarin belirlenemeyecegi durumlarda belirli kriterlere sahip olarak
eslestirilmis gruplar yapilan bir nicel arastirma desenidir (Biiyiikoztiirk vd., 2011). On test ve son test
gruplu yar1 deneysel desende uygulama Oncesi ve sonrasinda test uygulanir ve elde edilen sonuglardan

gruplar arasi farka bakilir (Ekiz, 2003).
Calisma Grubu

Calismanin arastirma grubunu 2021-2022 yilinda Antalya’nin Alanya il¢esinde bulunan ikinci ve
tclincli siif Ogrencileri olusturmaktadir. Arastirma yari deneysel desenlerden eslestirilmis desen
yontemi ile belirlendiginden evren ve drneklem se¢imine gidilmemis gruplarin birbirine yakin seviyede
olmasma dikkat edilmistir (Demir ve Ozbay, 2016). Arastirmanin deney ve kontrol grubu amach
ornekleme yontemi ile belirlenmistir. Bu amagla arastirmaci okuma becerilerinde giigliilk yasayan on
ogrenci belirleyerek deney grubunu olusturmus daha sonra da okuma becerilerinde gii¢liik ¢ceken dokuz
ogrenci belirleyerek kontrol grubunu olusturmustur. Deney ve kontrol grubu belirlenirken subelerdeki
tiim 6grenciler ¢alismaya alinmamis, 6grenci se¢ciminde okuma becerilerinde giiclitk ¢eken 6grencilerin

calismaya dahil edilmesine 6zen gosterilmistir.
Veri Toplama Aracglar1

Arastirmada 6grencileri okuma hizi, dogru okuma yiizdesi, prozodik okuma ile ilgili verilerin elde
edilebilmesi igin On test ve son testte “Korku Dolu Anlar” metni 6grencilere sesli olarak okutulmus
yaptiklar sesli okuma ¢alismalart ses kayit cihazi ile kaydedilmis ve sonuglar belirlenirken kaydedilen
ses kayitlarindan yararlanilmistir. Elde edilen ses kayitlar1 dinlenerek Prozodik okuma becerilerini
dlgmek igin Keskin ve Bastug (2011) tarafindan gelistirilen “Prozodik Okuma Olgegi” kullanilmustir.
Okuma anlama becerilerini 6lgmek i¢inse “Korku Dolu Anlar” metni kullanilmistir. Metnin 6grenci

seviyesine uygunluguna okunabilirlik formiilii ile bakilmis metnin &grencilerin seviyelerine uygun
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oldugu goriilmiistiir. Bir metnin okuyucular tarafindan kolay okunabilir ve anlagilabilir olmasi bu metnin
okunabilirligi ile ilgilidir (Ozgetin ve Karakus, 2020). Ogrencilerin okuma hiz1 bir dakikada okuduklart
dogru kelime sayisina gore, 6grencilerin dogru okuma yiizdesi ise dogru okuma yiizdesi formiilii ile

hesaplanmustir (Caldwell, 2008).
Veri Toplama Siirecleri

Arastirmada ikinci ve {igiincii sinif 6grencilerinden okuma becerilerinde giicliik ¢eken 19 6grenci
belirlenmistir. 19 6grencinin 10 tanesi deney grubu 9 tanesi kontrol grubu olacak sekilde ayrilmistir.
Coklu duyusal 6grenme metotlarini iceren ¢alismalar ve ¢alismalarda kullanilacak metinler belirlenip
14 haftalik bir plan haline getirilmistir. On test ve son test uygulamasi yapilirken secilen “Korku Dolu
Anlar” metni okunabilirlik agisindan Atesman (1997)’a gore incelenmistir. Okunabilirlik formiilii olarak
“198.825—-40,175x1 - 2.610x2” kullanilmistir (X 1= hece olarak ortalama s6zciik uzunlugu, x2= sézciik
olarak ortalama tiimce uzunlugu). Metnin okunabilirligi kolay ¢ikmis, 6grenci seviyesine uygunlugu

teyit edilmistir.

Okuma hiz1 “toplam okunan kelime sayis1 — yapilan hata = dogru okunan kelime sayis1” seklinde
hesaplanirken dogru okuma yiizdesi “dogru okunan kelime sayisi / okunan toplam kelime sayisi) x 100
= dogru okuma yiizdesi” seklinde hesaplanmistir (Caldwel, 2008). Prozodik okuma becerilerini 6lgmek
igin Akyol ve Bastug (2013) tarafindan gelistirilen “Prozodik Okuma Olgegi” kullanilmustir. Ses

kayitlart sessiz bir ortamda dinlenilerek degerlendirilmistir.

Ogrencilerin anlama becerileri degerlendirilirken de agik uglu ve coktan segmeli sorulardan
faydalanilmigtir. Metin &grencilere bir defa sesli okumanin ardindan cevaplatilip degerlendirilmistir.
Agik uclu sorulara tamamen dogru cevap veren dgrencilere 10 puan, eksik cevap veren o6grencilere 5
puan, hi¢ cevap vermeyen 6grencilere 0 puan verilerek degerlendirilmistir. Coktan se¢meli sorularda ise
soruya dogru cevap veren dgrenciye 5 puan, yanlig cevap veren dgrenci 0 puan verilerek degerlendirme

yapilmistir. Puanlama 100 iizerinden yapilmistir.

Calismaya baslanmadan deney ve kontrol gruplarina 6n test uygulanmig sonrasinda deney
grubuna haftada 3 saat olmak iizere 14 haftalik bir caligma plan1 uygulanirken kontrol grubu 6grencileri
normal egitime devam etmistir. 14 haftanin sonunda gruplara son testler yapilmis ve elde edilen veriler
hem gruplar arasi farka gére hem de On test-son test sonuglarina gore degerlendirilmistir. Sonuglarin
giivenilirliginin saglanabilmesi i¢in sonuglar bagka bir uzaman tarafindan da degerlendirilmis elde

edilen sonuglarin birbirine yakin oldugu goriilmiistiir.
Verilerin Analizi

Aragstirmada n<30 oldugunda parametrik olmayan testler parametrik testlere gore daha giivenilir
sonuglar verir (Turan, Simsek ve Aslan, 2015). Elde edilen verilerin analizinde ikili grup

karsilastirmalarinda Man Whitney-U testi kullanilmistir (Yildiz, Ar1 ve Yilmaz, 2017). Arastirmada
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n=19 oldugundan analizde parametrik olmayan testler kullanilmistir. Tek grup on test-son test deseni
i¢in verilerin ¢oziimlenmesinde genelde iligkili ortalamalar t-testi uygulanir (Aslan, 2011) ancak bu
calismada 6rneklem sayisinin parametrik testler igin yeterli gelmemesi nedeniyle Wilcoxon isaretli
stralar testi kullanilmas1 gerekmektedir. Arastirmada gruplar arasi 6n test ve son test sonuglari arasinda
anlaml bir fark olup olmadigina bakmak i¢in Mann-Whitney U Testi kullanilirken gruplarin 6n test ve
son test sonuglar1 arasnda fark olup olmadigini gérmek igin Wilcoxon Isaretli Siralar Testi
uygulanmustir. Analizler SPSS paket programi ile yapilmis ve arastirmada anlamlilik diizeyi p<0,05

olarak alinmistir. Test sonuglari analiz edilmis, raporlanmis ve sonrasinda yorumlanmustir.
BULGULAR VE YORUM

Tablo 1. Deney ve kontrol grubu 6grencilerinin okuma-anlama, okuma hizi, dogru okuma yiizdesi,
prozodik okuma on test puanlarinin anlamliligina iliskin Mann-Whitney U Sonuglari

On Test Gruplar N Sira Ortalamasi Sira Toplanm U P
Okuma-Anlama Deney 10 11,85 119,50 25,500 0,110
Kontrol 9 7,83 70,50
Okuma Hiz1 Deney 10 10,50 105,00 40,00 0,683
Kontrol 9 9,44 85,00
Dogru Okuma Yiizdesi Deney 10 9,60 96,00 41,00 0,743
Kontrol 9 10,44 94,00
Prozodik Okuma Deney 10 11,40 114,00 31,00 0,249
Kontrol 9 08,44 76,00

Tablo 1°de deney ve kontrol grubu 6grencilerinin ¢alismaya baslanmadan dnceki okuma-anlama,
okuma hizi, dogru okuma ytiizdesi ve prozodik okuma becerilerine iliskin on test sonuglari verilmistir.
Yapilan analizlere gore kontrol ve deney grubunun okuma-anlama 6n test sonuglar1 arasindaki fark
anlamli ¢ikmamustir (U= 35,50; Z=-1,596; p> 0,05 ve r=-0,36). Kontrol ve deney grubunun okuma hiz
On test sonuglar arasindaki fark anlamli ¢ikmamustir (U= 40,00; Z=-0,409; p> 0,05 ve r=-0,09). Kontrol
ve deney grubunun dogru okuma yiizdesi 6n test sonuglart arasindaki fark anlamli ¢ikmamistir (U=
41,00; Z=-0,327; p> 0,05 ve r=-0,75). Kontrol ve deney grubunun prozodik okuma 6n test sonuglar
arasindaki fark anlamli ¢ikmamistir (U= 31,00; Z=-1,152; p> 0,05 ve r=-0,26). Bu sonuglara gore
uygulama dncesi her iki grubun okuma becerileri ve okuma anlama yoniinden birbirine yakin seviyede

olduklar1 sdylenebilir.
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Tablo 2. Deney ve kontrol grubu 6grencilerinin okuma-anlama, okuma hizi, dogru okuma yiizdesi,
prozodik okuma son test puanlarinin anlamliligina iliskin Mann-Whitney U Sonuglari

Son Test Gruplar N Sira Ortalamasi Sira Toplamm U P
Okuma-Anlama Deney 10 13,75 137,50 7,500 0,002
Kontrol 9 5,83 52,50
Okuma Hizi Deney 10 12,60 126,00 19,00 0,034
Kontrol 9 7,11 64,00
Dogru Okuma Yiizdesi Deney 10 14,05 140,50 4,500 0,001
Kontrol 9 05,50 49,00
Prozodik Okuma Deney 10 12,60 126,00 19,00 0,032
Kontrol 9 07,11 64,00

Tablo 2’de deney grubuna uygulanan 14 haftalik Coklu Duyusal Ogrenme calismasi sonrasindaki
deney ve kontrol gruplarinin okuma-anlama, okuma hizi, dogru okuma yiizdesi ve prozodik okuma
becerilerine iligkin son test sonuglari verilmistir. Yapilan analiz sonucunda kontrol ve deney grubunun
okuma-anlama son test sonuglar1 arasindaki fark anlamli ¢gikmistir (U= 7,500; Z=-3,095; p<0,05 ve r=-
0,71). Kontrol ve deney grubunun okuma hizi son test sonuglari arasindaki fark anlamli ¢ikmigtir (U=
19,00; Z=-2,124; p<0,05 ve r=-0,48). Kontrol ve deney grubunun dogru okuma yiizdesi son test
sonuglar1 arasindaki fark anlaml ¢ikmustir (U= 4,500; Z=-3,321; p<0,05 ve r=-0,76). Kontrol ve deney
grubunun prozodik okuma son test sonuglar1 arasindaki fark anlamli ¢ikmistir (U= 19,00; Z=-2,141;
p<0,05 ve r=-0,49).

Bu sonuglara gére Coklu Duyusal Ogrenme calismalarinin, deney grubundaki grencilerin
okuma-anlama, okuma hizi, dogru okuma yiizdesi ve prozodik okuma basarilarini arttirdigini 6n
testlerde gruplarin seviyeleri birbirine yakinken yapilan c¢alisma sonrasi deney grubu dgrencilerinin

basarisinin kontrol grubu 6grencilerine gore anlamli derecede arttig1 sdylenebilir.
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Tablo 3. Kontrol grubu 6grencilerinin dogru okuma yiizdesi, prozodik okuma, okuma-anlama ve okuma
hiz1 puanlarina iliskin 6n test ve son test Wilcoxon Signed Rank Testi sonuglari

N  Sira Ortalamas1  Sira Toplam Z P

Dogru okuma Negatif Siralar 5 4,90 24,50 -0,239 0,811
Yiizdesi Son test- | Pozitif Siralar 4 5,13 20,50
Dogru okuma Esit 0
yiizdesi On test Toplam 9

Negatif Siralar 1 1,50 1,50 -2,124 0,034
Prozodik Okuma

Pozitif Siralar 6 4,42 26,50
Son test-Prozodik

Esit 2
Okuma Son test

Toplam 9

Negatif Siralar 0 0,00 0,00 -1,841 0,066
Okuma Anlama

Pozitif Siralar 4 2,50 10,00
Son test- Okuma ]

R Esit 5

Anlama On test

Toplam 9

Negatif Siralar 3 4,67 14,00 -1,008 0,314
Okuma Hizi Son

Pozitif Siralar 6 5,17 31,00
test- Okuma Hiza
.. Esit 0
On test

Toplam 9

*P<0.05 anlamlilik diizeyi igin

Tablo 3’te kontrol grubu 6grencilerinin okuma anlama ve okuma hizi, dogru okuma yiizdesi,
prozodik okuma becerilerine iliskin 6n test ve son test sonuclar1 arasindaki farkin anlamliligina iligkin
degerlere yer verilmistir. Buna gore kontrol grubu 6grencilerinin dogru okuma ylizdesi son test ve 6n
test sonuglari arasinda anlamli fark c¢ikmamustir (z=-0,239; p>0,05; r=-0,75). Kontrol grubu
ogrencilerinin prozodik okuma son test ve 0n test sonuglari arasinda anlamli bir fark ¢ikmistir (z=-2,124;
p<0,05; r=-0,67). Kontrol grubu 6grencilerinin okuma-anlama son test ve 6n test sonuglari arasinda
anlamli bir fark ¢ikmamustir (z=-1,841; p>0,05; r=-0,58). Kontrol grubu 6grencilerinin okuma hizi son

test ve On test sonuglari arasinda anlaml bir fark ¢itkmamistir (z=-1,008; p>0,05; r=-0,31).
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Tablo 4. Deney grubu 6grencilerinin dogru okuma yiizdesi, prozodik okuma, okuma-anlama ve okuma
hiz1 puanlarina iliskin 6n test ve son test Wilcoxon Signed Rank Testi sonuglari

N Sira Ortalamasi1  Sira Toplamu Zz P

Dogru okuma Negatif Siralar 0 0,00 0,00 -2,807 0,005
Yiizdesi Son test- Pozitif Siralar 10 5,50 55,00
Dogru Okuma Esit 0
Yiizdesi On Test Toplam 10

Negatif Siralar 0 0,00 0,00 -2,812 0,005
Prozodik Okuma

Pozitif Siralar 10 5,50 55,00
Son test-Prozodik

Esit 0
Okuma Son test

Toplam 10

Negatif Siralar 1 1,00 1,00 -2,197 0,028
Okuma Anlama Son

Pozitif Siralar 6 4,50 27,00
Test-Okuma

i Esit 3

Anlama On Test

Toplam 10

Negatif Siralar 0 0,00 0,00 -2,805 0,28
Okuma Hizi Son

Pozitif Siralar 10 5,50 55,00
Test-Okuma Hizi
.. Esit 0
On Test

Toplam 10

P<0.05 anlamlilik diizeyi igin

Tablo 4’te deney grubu 6grencilerinin yapilan ¢aligma sonrast okuma hizi, dogru okuma yiizdesi,
prozodik okuma ve okudugunu anlama becerilerine iligskin 6n test ve son test sonuglari arasindaki farkin
anlamliligina iliskin degerlere yer verilmistir. Buna gore deney grubu 6grencilerinin dogru okuma
yiizdesi son test ve On test sonuglari arasinda anlaml bir fark ¢ikmistir (z=-2,807; p<0,05; r=-0,88).
Deney grubu 6grencilerinin prozodik okuma son test ve On test sonuglari arasinda anlamli bir fark
cikmistir (z=-2,812; p<0,05; r=-0,88). Deney grubu 6grencilerinin okuma-anlama son test ve 0n test
sonuglar1 arasinda anlamli bir fark ¢ikmustir (z=-2,197; p<0,05; r=-0,69). Deney grubu o6grencilerinin

okuma hizi son test ve 6n test sonuglari arasinda anlaml bir fark ¢ikmistir (z=-2,805; p<0,05; r=-0,88).

Deney ve kontrol gruplarinin Wilcoxon Signed Rank Testi sonuglarina genel olarak baktigimiz
zaman kontrol grubu &grencilerinin prozodik okuma verileri hari¢ son test ve 0n test sonuglar1 arasinda
anlamli bir fark bulunmazken deney grubu 6grencilerinin tiim verilerinde son test ve 6n test sonuglar
arasinda anlamli bir fark bulunmustur. Bu durumda Coklu Duyusal Ogrenme ¢alismalarmin dgrencinin
okuma hizi, dogru okuma yiizdesi, prozodik okuma ve okuma anlama becerilerini gelistirdigini

sOylenebilir.
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Grafik 1. Deney grubu dgrencilerinin dogru okuma yiizdesi, prozodik okuma, okuma ve anlama ve
okuma hizi becerilerinin geligimi
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Grafik 1°’de deney grubunun 6n test ve son test 6l¢iimlerinden aldiklar1 dogru okuma yiizdesi,
prozodik okuma, okuma-anlama ve okuma hizi puanlarinin ortalamalari verilmistir. Grafik 1°de verilen
ortalamalara bakildiginda deney grubu 6grencilerinin dogru okuma yiizdesi, prozodik okuma, okuma-
anlama ve okuma hizi puanlarinin tiim 6l¢timlerinin artan degerler aldiklar1 goriilmektedir. Bu sonuglar
bize okuma becerilerinde giicliik yasayan ogrencilere yonelik yapilan ¢oklu duyusal 6grenmenin dogru
okuma yiizdesi, prozodik okuma, okuma-anlama ve okuma hizi basarisini arttirdigini gostermistir.
Sonuglara bakildiginda en fazla artis oran1 okuma hizi basarisinda goriiliirken, en az artis oran1 dogru

okuma yiizdesi basarisinda goriilmiistiir.
SONUC VE TARTISMA

Bu ¢alismanin amaci &grencilerin beyinlerinin daha ¢ok bdlgesini dgrenmeye dahil ederek,
okuma becerilerinde giicliik yasayan 6grencilerin okuma becerilerini gelistirmektir. Ciinkii ¢cocuklar
duyular1 yoluyla elde ettigi bir beceri ile tekrar karsilagtiginda beyin daha ¢abuk algilar. Cocuk ¢oklu
duyu yontemi ile elde edilen bir bilgi ile karsilastig1 zaman beynin farkli farkli yerleri aktive olacagindan
hatirlama daha g¢abuk olacaktir (Yazici, Kandir ve Keskin, 2010). Frey ve Fisher (2020)’a gore
zenginlestirilmis ortamlar beynin gelisimini saglar. Bunun i¢in 6grenme nesnesine ait tat, ses, goriintii
ve kinestetik mantiklt bir bicimde 6grenmeye dahil edilmelidir (Tung, 2018). Yalniz 6grencilere
verilecek egitimin dncelikle 6grencinin ilgi ve dikkatini ¢ekmesi gerekir (Yazici, Kandir ve Keskin,
2020). Bunun i¢in yapilacak ¢alisma ve etkinlikler belirlenirken birden fazla duyuyu aktive etmesine

dikkat edilirken ayn1 zamanda ilgi ¢ekici ve eglenceli olmasina 6zen gosterilmistir.
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Yapilan ¢alismada Coklu Duyusal Ogrenme calismalarinin okuma anlama becerilerin {izerinde
istatistiksel olarak anlaml diizeyde gelistirdigi goriilmiistlir. Yapilan caligmalara bakildiginda Coklu
Duyusal Ogrenme ile ilgili Tung (2018)’ta yaptig1 “Fernald Teknigine Uyarlanmis Metinlerin Dérdiincii
Smif Ogrencilerinin Dinledigini Anlama Becerilerine Etkisi” caligmasinda Fernald Teknigi’ne
uyarlanmis metinlerin dinledigini anlama becerileri tizerinde etkisinin oldugu sonucuna varmistir. Y1ildiz
(2009) calismasinda okuma-yazma egitiminde c¢ocuklarin ne kadar ¢ok duyusu harekete gecerse
hatirlamanin ve 6grenmenin de daha ¢ok olacagim belirtmistir. Coklu Duyusal Ogrenme ile ilgili Balc1
ve Cayir (2017) “Coklu Duyusal Ogrenmenin Disleksi Riski Olan Bir Ilkokul 4. Smif Ogrencisinin
Fonolojik Farkindalik Becerisine Etkisi” {izerine bir ¢alisma yapmiglardir. Calismanin sonucunda Coklu
Duyusal Ogrenme’nin disleksi riski olan bir ilkokul 4.simif 6grencisinin harf, hece ve kelime okuma

becerilerinin gelisiminde 6nemli 6l¢iide basar1 saglandigi gézlemlenmistir.

Yapilan ¢alismada Coklu Duyusal Ogrenme ¢aligmalarmin dgrencilerin okuma hizlarina ve dogru
okuma yiizdesi oranlarina istatistiksel olarak anlaml etki ettigi goriilmiistiir. Williams (2007) “Bir
Ortaokul Kaynak Sinifinda Ogrenme Giicliigii Ceken Ogrencilerin Akicilik ve Kod Cézme Becerileri
Uzerine Cok Duyulu Ses Bilgisi Ogretiminin Etkileri” ile ilgili yaptig1 calismasinda 6grencilerin akicilik
oraninda %35, kod ¢6zme dogrulugunda %24 artis olduguna, ¢cok duyulu ses 6gretiminin dgrencilerin
daha hizli okumasini ve metni ¢dzme yeteneklerini gelistirdigi sonuglarina varmigtir. Yazici, Kandir ve
Keskin (2020) “Okuma Yazma Becerilerini Destekleyici Duyu Egitimi Programi’nin Etkililiginin
Boylamsal Olarak Incelenmesi” calismalarinda deney grubuna coklu duyusal 6grenme yoluyla
calismalar yapmuslar, elde edilen puanlarin ortalamalar1 dikkate alindiginda deney grubunda dinleme,
konugma, okuma ve yazma beceri boyutlarindan elde edilen puanlarin kontrol grubundan daha yiiksek

oldugu sonucuna varmiglardir.

Yapilan ¢alismada Coklu Duyusal Ogrenme ¢alismalarmin dgrencilerin prozodik okumalarina
istatistiksel olarak anlamli diizeyde katkisinin oldugu goriilmiistir. Williams (2007)’da ¢ok duyulu ses
Ogretimi ile yapilan caligmalarin 6grencilerin hizli ve akici okumalarina etkisinin oldugunu belirtmistir.
Yine Yildiz (2009) caligmasinda c¢oklu ortam uygulamalarimin o6grencilerin okuma ve telaffuz

becerilerine etkisini belirtmistir.

Bu calisma &grencilerin birden fazla duyusunu harekete gecirerek 6grencilerin akici okuma
becerilerini ve okuma anlama becerilerini gelistirmistir. Cok duyulu etkinlikler ¢ocuklarin dikkatlerini
derse ¢ekmede etkili olmustur. ilkokul dgrencilerinin gelisim dzellikleri géz &niine alindiginda ders
islenirken 6zellikle cocuklarin dikkatlerinin derse ¢ekilmesi ¢ok 6nemli bir etmendir. Bu yas grubundaki
ogrencilerin dikkatini ¢ekmek iginse dersler islenirden birden ¢ok duyunun aktif edilmesi
gerekmektedir. Coklu duyusal 6grenme bu yas grubunun egitiminde kullanilirsa ¢gocuk derse daha aktif
katilacaktir. Yapilan ¢alismada 6zellikle drama ve Fernald Teknigi ile islenen metinler 6grencilerin

dikkatini ¢ektigi ve 6grencilerin bu ¢alismalarda ¢ok eglendigi goériilmiistiir. Bu durum 6grencilerin
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yapilan ¢aligmaya olumlu tutum gelistirmelerini saglamistir. Nitekim bu ¢aligsma yapilirken de akademik
basaris1 diisiik olan 6grencilerin bile derse ¢ok istekli katildig1 goriilmiistiir. Bu arastirmanin bir etkililik
calismasidir. Bu ¢alisma ¢oklu duyusal 6grenmenin okuma becerilerinde ve okuma anlamada giicliik
ceken 6grenciler tizerindeki etkisine yonelik yeni bir bakis agis1 getirerek, yapilacak yeni arastirmalara
temel olusturacak niteliktedir. Bu nedenle bes duyunun etkin kullanildigi okuma yazma becerilerini
destekleyici c¢aligmalarin planlanmasi, ¢ocuklarin temel okuma yazma becerilerini hizlandirici
destekleyici etkinliklerin program igerisinde yer almasi son derece dnemlidir. Bu noktadan hareketle bu
arastirma, okuma yazma becerilerini destekleyici duyu egitimi programinin etkililigini gosterir

niteliktedir.
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