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Ozet

Arastirmanin amaci Resim-is Ogretmenligi 6grencilerinin uzaktan egitime yonelik gériislerini tespit etmektir. Arastirmanin calisma
grubunu Egitim Fakaiiltelerinin Giizel Sanatlar Egitimi Béliimii Resim-is Ogretmenligi Programlarinda 6grenim géren toplam 54
ogrenci olusturmustur. Arastirmada veri toplama araci olarak “Uzaktan Egitim Sirecini Degerlendirme Anketi” kullanilmistir.
Veriler, verilerin azaltilmasi, verilerin gorsel hale getirilmesi ve sonuca ulasma ve teyit etme olmak lizere li¢ asamali olarak analiz
edilmistir. Arastirma sonuglari uzaktan egitimin ders tekrarlarinin izlenebilmesi, bilgiye erisimin kolay olmasi, zamanin verimli
kullanilabilmesi, kaynak ve materyal cesitliligi saglamasi, kisisel gelisimi desteklemesi gibi nedenlerle egitim 6gretim siirecine
onemli katkilar sagladigini gostermistir. Ancak uygulamali derslerde ise, ders sorumlusunun tekniginden yararlanamama, 6grenci
ve dgretmen arasinda sinirli etkilesim ve gozlem surecinin gerceklesmemesi gibi nedenler uzaktan egitimin zorluklari arasinda
degerlendirilmektedir. Yine es zamanli sinavlarda verilen surelerin az ya da sinav sorularinin zor ve uzun olmasi, kopya ¢cekmeye
elverisli olmasi gibi durumlar uzaktan egitimin sinirlitiklari arasinda yer almaktadir. Bu bulgular 1siginda tniversitelerin teknolojik

alt yapilarini 6grencilerde motivasyon ve 6z denetimi arttirici teknolojik imkanlar ve etkinliklerle desteklemesi dnerilmektedir.

Anahtar Kelimeler: Resim-is Ogretmenligi, Uzaktan Egitim, Ogrenci Goriisleri.

Abstract

The aim of the research is to determine the views of Art Education students towards distance education. The study group of the
research consisted of 54 students studying at the Fine Arts Education Department of Education Faculties, Art Teaching Programs.
The "Distance Education Process Evaluation Questionnaire” was used as a data collection tool in the research. The data were
analyzed in three stages: data reduction, data visualization, and conclusion and confirmation. The results of the research have
shown that distance education provides important contributions to the education process due to the reasons such as watching the
repetitions of the courses, easy access to information, efficient use of time, providing a variety of resources and materials, and
supporting personal development. However, in practical lessons, reasons such as not being able to benefit from the instructor's
technique, limited interaction between the student and the teacher and the lack of observation process are considered among the
difficulties of distance education. Again, the limitations of distance education, such as the short time given in the simultaneous
exams, the difficult and long exam questions, and the convenience of cheating are among the limitations of distance education.
In the light of these findings, it is suggested that universities should support their technological infrastructure with technological

opportunities and activities that increase motivation and self-control in students.
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GIRIS

Uzaktan egitim, 6grenci ve 6gretmenin fiziksel olarak ayrildigi, yazisma, ses, video, bilgisayar ve
internet gibi teknolojiler araciligiyla etkilesimin saglandig bir 6gretim yontemi olarak tanimlanmaktadir
(Roffe, 2004). Ogrenci ve dgretmen arasinda yiiz yiize etkilesim olmadan egitimin miimkiin olabilecegi
fikrine dayanan uzaktan egitim, iletisim teknolojisindeki gelismeler, bilgisayar kullanimi ve internet
erigimi, baz1 agilardan daha ekonomik segenekler sunmasi gibi nedenlerle yayginlasirken (Kentnor,
2015); giiniimiizde ise COVID-19 salgin1 ve sonrasinda yasanan gelismelere bagl olarak egitimde etkin
bir sekilde rol almaya baslamistir. Toplumun ekonomik, sosyal ve zihinsel doniisiimiinde énemli bir
faktor olarak COVID-19 pandemisi, sosyal ve fiziksel mesafe, hareketlilik lizerindeki kisitlamalar,
alternatif ¢aligma ve 6grenme bigimlerinin ortaya ¢ikmasi gibi kiiresel ve ulusal boyutlarda kisa ve uzun
vadeli sonuglar dogurmustur (Grynyuk, Kovtun, Sultanova, Zheludenko, Zasluzhena ve Zaytseva,
2022). Pandeminin, 190'dan fazla iilkede yaklasik 1,6 milyar 6grenciyi etkileyerek tarih boyunca egitim
sistemlerinde en biiyiik zarara neden oldugu belirtilmektedir (United Nations, 2020). Dolayisiyla da
COVID-19 pandemisinin patlak vermesi, egitim kalitesinin bozulmasina ve oOgrencilerin mesleki
gelecegi ile ilgili birgok sorunun ortaya ¢ikmasina sebebiyet vermistir (Kokhan, Romanova, Nadeina,
Purevdorj, Byambasuren ve Bayaraa, 2021; Luo, Liu, Yue ve Rosen, 2020; Usak, Masalimova,
Cherdymova ve Shaidullina, 2020).

Chandra (2020) pandeminin, ogrencilerin akademik agidan stres, basarisizlik korkusu, can
sikintisi, akademik ve yaratici faaliyetlerden uzaklastiran depresif diistinceler yasama gibi olumsuz
sonuglarina dikkat cekmistir. Sadeghi (2019), egitim siirecinde fiziksel etkilesimin olmamasinin
ogrencileri yalnizca c¢evrim ig¢i temelli siniflar ve 6grenme materyalleriyle sinirlamasi nedeniyle,
Ogrencilerin yasadiklar1 deneyimin geleneksel bir kampiisiin deneyimiyle karsilastirilamayacagini
savunmaktadir. Matuga (2009) ve Gilbert (2015) ise, ¢evrim i¢i derslerde 6grencilerin akademik agidan
basarili olabilmeleri i¢in 6grencilerin kendi davranislarini, biliglerini ve 6grenme stratejilerini planlama,
izleme ve degerlendirme yetenekleri ile iligkili olan 6z diizenleme stratejilerini etkin bir sekilde
kullanmalar1 ve igsel veya dissal olarak motive olmalar1 gerektigini vurgulamaktadirlar. Diger taraftan
zaman yonetimi, diisiik maliyet ve herhangi bir nedenle (istihdam, saglik vb.) derslere katilamayan

Ogrenciler i¢in uygun olmasi, bilgisayar kullanarak derse katilmanin ¢ok daha kolay olmasi ve

57



Demirel & Soysal / Sosyal Bilimler ve Degerler Egitimi Dergisi |
Journal of Social Science and Values Education, 2022, Vol. 3 (1), 56-74

Ogrencilerin 6grenme yontemlerini diizenlemelerine olanak saglamasi bakimindan uzaktan egitimin
olumlu yonlerinin olugu da ifade edilmektedir (Kutluk ve Giilmez, 2012; Mulenga ve Marban, 2020;
Stevanovic, Bozic ve Radovic, 2020). Olumlu ve olumsuz yoénleri agisindan bakildiginda uzaktan
egitime bagli olarak ¢evrim ici 6grenme ortamlarinin 6grencilerin basari, motivasyon ve 6z diizenleme
yetenekleri iizerinde 6nemli bir etkiye sahip oldugu goriilmektedir. Ozellikle resim egitimi gibi
uygulamali derslerin oldugu programlarda &grencilerin sanatsal yontem ve teknikleri 6grenebilmesi,
hayal giicli ve yaraticilik gelisiminin saglanmasi bakimindan ¢evrim i¢i 6grenme-0gretme ortaminin

etkililiginin saglanmasi gerekmektedir (Buyurgan ve Demirel, 2022).

Black ve Browning (2011), sanat egitimcilerinin teknolojileri kullanma ve sinifa entegre etme
diizeylerinin, dgrencilerin 6grenmesini, hayal giiclerini ve yaraticiliklarini tesvik etmek i¢in oldukca
onemli oldugunu belirtmektedirler. Greb (1997, s. 14) ise, “biitiin 6gretmenler kendilerine 6gretildigi
gibi dgretmeye egilimlidir ve ¢ok azina yeni teknolojilerin sanat ortami ya da 6gretim araclar1 olarak
nasil kullanilacagi 6gretilmistir” yorumunu yapmaktadir. Dolayisiyla da uzaktan egitim siirecinde
uygulamali sanat dersleri agisindan 6gretmenlerin teknolojiyi kullanma becerilerinin yan sira 6zellikle
Ogretmen adaylarii yetistiren egitim fakiiltelerinde, bilgisayar teknolojisinin arastirma araci olarak
anlasilmasi ve egitimde diger medya araglarmin da kullanilmasi gerektigi vurgulanmaktadir (NAEA,
2009a, s. 2°den Akt Pepper, 2021). Ancak Stewart’a (2006’dan Akt Annum, 2014) gbre, uzaktan egitim
yoluyla uygulamali sanat derslerinin yiiriitiilmesi, 6grencilerin degerlendirme ve yorum igin gorsel
malzemeler olusturmasini gerektirmesi nedeniyle teorik derslere gore hem &gretmenler hem de
ogrenciler agisindan daha zordur. Nitekim Buyurgan ve Demirel (2022) arastirmalarinda, teknoloji ve
malzeme kullanimi, sosyallesme, doniit verme ya da &grenci ¢alismalarindan etkili sonug alma gibi
bircok nedenle yiiz yiize egitimin uzaktan egitime gore uygulamali sanat dersleri agisindan daha etkili
oldugu sonucuna ulagmiglardir. Dolayisiyla da gorsel yetenek ve yenilik becerilerini gelistirmeye
yonelik bir disiplin olan sanat egitiminin uygulama boyutu, ¢evrim i¢i 6grenme ortaminda verilecek

egitimin kalitesinden etkilenmektedir (Wang, Wang, Cui ve Zhang, 2021).

Kahiigi, Ekenberg, Hansson, Tusubira ve Danielson’ a (2008) gore, cevrim i¢i 6grenmede bilginin
ogrencilere sunulma sekli onlarin 6grenme yeteneklerini etkilemektedir. Bu nedenle dgrencilerin etkili
bir 6grenme deneyimi yasayabilmeleri i¢in 6grenme siirecinde farkli 6grenme stillerini birbirinin yerine
kullanmalar1 gerekmektedir. Sun, Williams, Ousmanou ve Lubega (2003), ogrencileri dgrenme
stireclerinde desteklemek i¢in ti¢ farkli 6grenme stili tanimlamuglardir: (1) Goérsel 6grenenler; bir dersin
icerigini tam olarak anlamak icin 6gretmenin beden dilini ve yiiz ifadelerini gormelidir. (2) Isitsel
Ogrenenler; konusarak, tartisarak ya da bagkalariin sdylediklerini dinleyerek dgrenmektedirler. (3)
Dokunsal/Kinestetik 6grenenler ise; deneyimleyerek ya da etkilesim kurarak 6grenmektedirler. Farkli
ogrenme stilleri dikkate alindiginda 6zellikle Resim-Is Ogretmenligi dgrencileri igin hem gorsel, hem

isitsel hem de dokunsal olarak tasarlanacak 6grenme ortamlarinin egitimin niteligi ve kalitesi agisindan
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onemli oldugu goriilmektedir. Ancak ¢evrim i¢i ortamlarda uzaktan egitimin zaman, mekan ve materyal
gibi faktorler agisindan etkisi diisiiniildiiglinde 6grencilerin gorsel, isitsel ve dokunsal olarak 6grenme
stireglerinin nasil organize edildigi, teorik ya da uygulama gerektiren derslere yonelik bakis agilarinin
nasil sekillendigi merak edilmektedir. Bu bakis agisindan hareketle arastirmada internet erisimi, kaynak
ve materyal kullanimi, calisma ortami, arag-gere¢ ve malzeme temini, derslerin isleyisi, dgrenci-
Ogretmen etkilesimi, motivasyon diizeyi, 6dev ve sinavlarin uygulanisi ve uygulamali sanat derslerinin
(temel tasarim, desen, grafik tasarim, anasanat ve segmeli sanat atolye vb.) islenisi agisindan uzaktan
egitimin avantaj ve dezavantajlarmin Resim-Is Ogretmenligi 6grencilerinin bakis agist ile tespit edilmesi

amaclanmustir.
YONTEM
Arastirmanin Modeli

Aragtirma nitel arastirma yaklasimlarindan tanimlayici durum c¢alismast modeline gore
yiiriitilmistir. Durum ¢alismasi, bilgi toplama, toplanan bilgileri organize etme, yorumlama ve
arastirma bulgularina ulagma gibi basamaklari i¢eren desen tiirlerinden biridir (Merriam, 1988’den akt.
Akar Vural ve Cenkseven, 2005). Tanimlayici durum g¢alismasi ise, bir duruma iligkin bir ya da birden
fazla o6rnek incelenerek durumun betimsel olarak tanimlanmasini, hakkinda ¢ok az bilginin oldugu
durumlarin incelenmesi ile elde edilen verilerin yorumlanmasini ve bilinmeyen bilgilerin okuyuculara

sunulmas siirecini kapsamaktadir (Davey, 1991).
Calisma Grubu

Arastirmanin ¢alisma grubunu Egitim Fakiiltelerinin Giizel Sanatlar Egitimi Boliimii Resim-Is
Ogretmenligi Programlarinda 6grenim géren ve arastirmaya goniillii olarak katilan toplam 54 6grenci

olusturmustur. Aragtirmaya katilan 6grencilerin demografik 6zellikleri Tablo 1°de sunulmustur.

Tablo 1. Calisma Grubuna Y&nelik Demografik Bilgiler

Cinsiyet
Simif Diizeyi Kadin (f) Erkek (f)
1.Simif 9 3
2.S1mif 21 6
3.Smuf 8 1
4.Simif 2 4
Toplam 40 14

Veri Toplama Araci

Arastirmada uzaktan egitim yoluyla olusturulan sanal smiflarin 6grenme ortami olarak
kullanilmasinin, Resim-Is Ogretmenligi dgrencilerine sagladifi avantaj ve dezavantajlari tespit etmek

amaciyla arastirmacilar taraindan gelistirilen “Uzaktan Egitim Siirecini Degerlendirme Anketi”
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kullanilmigtir. Anket gelistirme asamasinda bir devlet iiniversitesinin Resim-Is Ogretmenligi
programinda &grenim goren Ogrencilere uzaktan egitim siirecinde yasadiklar1 sorunlar ve uzaktan
egitimin kazanmimlarma yonelik bir kompozisyon yazdirilmistir. Elde edilen veriler 1s18inda uzaktan
egitim siirecini degerlendirme anketinin igerigi hazirlanmistir. Hazirlanan anket ayrica uzaktan egitim
stirecinde ders veren Ogretim elemanlarina okutularak, anketin icerik, anlatim ve O6lgmek istenilen
duruma yonelik tespitlerin saglanmasindaki etkililigi sorgulanmistir. Uzman goriisleri sonrasi son sekli
verilen anket uzaktan egitim siirecinin avantaj ve dezavantajlarinin tespit edilmesine yonelik sorulardan

yararlanilarak hazirlanmistir.

Anket iki boliimden olugmaktadir: Anketin birinci boliimiinde, 6gretmen adaylarmin demografik
bilgilerinin (cinsiyet, sinif, bilgisayar ya da tablet kullanim durumlari, internet erisimi vb.) sorgulandigi
kisisel bilgiler yer almistir. Ikinci béliimiinde ise, dgrencilerin uzaktan egitim siirecinde yasadiklari
sorunlari ve uzaktan egitimin kazanimlarini tespit etmeye yonelik agik uglu sorular yer almaktadir. Bu
dogrultuda Ogrencilere uzaktan egitim faydalari, sorunlar1 (zorluklari, yetersiz yonleri ya da ihtiyag
duyulan eksiklikleri), uzaktan egitimin internet erisimi, kaynak ve materyal kullanimi, ¢aligma ortamu,
arag-gere¢ ve malzeme temini, derslerin isleyisi, 6grenci-0gretmen etkilesimi, motivasyon, 6dev ve
siavlarin uygulanigi, uygulamali sanat derslerinin islenisi acisindan avantaj ve dezavantajlar1 sorularak

aragtirmanin amacina uygun veri toplanmistir.
Verilerin Toplanmasi ve Analizi

Veriler “Google Form” araciligiyla ve goniilliiliik esasina uygun olarak internet iizerinden
ogrencilere ulagtirllmistir. Amagli 6rneklem yoluyla belirlenen tniversitelerin ders sorumlulart ile
goriigiilerek, anketin giivenli ortamda G6grencilere ulastirilmasi saglanmistir. Veriler, “(1) verilerin
azaltilmasi, (2) verilerin gorsel hale getirilmesi, (3) sonuca ulagma ve teyit etme” olmak {izere Miles ve
Huberman’in (1994) ii¢ asamali modeline gore analiz edilmistir. Bu modelde verilerin azaltilmasi
asamasinda Ogrencilerden elde edilen veriler yazili bir metne doniistiiriilerek, veri setinin nasil
siniflandirilacagina karar verilir. Verilerin gorsel hale getirilmesi asamasinda ilk etapta veri setine iliskin
“smurl1 bir ¢ikarima olanak taniyan betimleyici kodlar”, sonraki asamada “verilerden daha detayl1 bilgi
alinmasini ve iist diizey ¢ikarimlar olusturulmasini saglayacak betimleyici kodlardan gelistirilen ¢cikarim
kodlar1” olusturulur. Sonuca ulagsma ve teyit etme agamasinda veri seti tekrar kontrol edilerek, verileri
aciklamak i¢in kullanilan kodlar ve olusturulan temalar agiklanarak, yorumlanir (Baltaci, 2017). Veriler
analiz edildikten sonra elde edilen bulgular, frekans degerleri verilerek yorumlanmis ve kadin
katilimeilar K1, K2, K3 seklinde erkek katilimeilar ise E1, E2, E3 seklinde kodlanarak, katilimcilar

tarafindan belirtilen goriisler bulgulara eklenmistir.
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BULGULAR

Bu boliimde, 6grencilerin uzaktan egitim siirecine yonelik goriislerini belirlemek amaciyla

kullanilan anketten elde edilen veriler analiz edilmistir.

Teknolojik Imkanlar
60
51
50
40
30

30 24

20

10 3

0 |
Var (f) Yok ()

® Kisisel Bilgisayar ™ Internet Baglantis1 Olan Akilli Telefon

Sekil 1. Uzaktan Egitim Siirecinde Ogrencilerin Sahip Olduklari Teknolojik imkanlar

Sekil 1’de Resim-Is Ogretmenligi grencilerinin uzaktan egitim siirecinde sahip olduklar
teknolojik imkanlara iliskin bulgular yer almaktadir. Bu bulgular dogrultusunda &grencilerin
cogunlugunun “kisisel bilgisayara (f= 30)” ve biilylik ¢cogunlugunun da “internet baglantist olan akilli
telefona (51)” sahip olduklar1 goriilmektedir. Yine bulgulardan 6grencilerin belirli bir kisminin uzaktan
egitim siirecinde kisisel bir bilgisayarmin (f=24) olmadig: ve kiiciik bir azinligin da internet baglantist

olan akilli telefon (f=3) kullanmadiklar1 gériilmektedir.

Derslere Erisim Saglanan Cihazlar

50 47
40
30 26
20
12
. B .
0 [ |
Akalli Telefon  Diziistii Masaiistii Tablet

Bilgisayar Bilgisayar

Sekil 2. Uzaktan Egitim Siirecinde Ogrencilerin Derslere Erisim Sagladiklar1 Cihazlar
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Sekil 2’de Resim-Is Ogretmenligi 6grencilerinin uzaktan egitim siirecinde derslere erisim
sagladiklar1 cihazlara iligskin bulgular yer almaktadir. Bu bulgular dogrultusunda 6grencilerin biiyiik
cogunlugunun derslere akilli telefon (f=47), diziistli (f= 26) ve masaiistii (f= 12) bilgisayarlardan erigim

sagladiklar1 goriilmektedir. Sadece 4 6grenci ise derslere tablet ile erisim sagladigini belirtmistir.

Derslere Erisim Saglanan Mekan

50 46

45

40

35

30

25

ig 13

10

5 I 4 3 2 1 1

0 [ | [ | - f— —
2 > R & ¢ © i
N é}@ - .&&&Q gx‘?’&o «Q@Q

,@é“‘ &

Sekil 3. Uzaktan Egitim Siirecinde Ogrencilerin Derslere Erisim Sagladiklar1 Mekanlar

Sekil 3’de Resim-Is Ogretmenligi Ogrencilerinin uzaktan egitim siirecinde derslere erisim
sagladiklar1 mekanlara iligkin bulgular yer almaktadir. Bu bulgular dogrultusunda 6grencilerin biiyiik
¢ogunlugunun derslere ev (f=46) ve is yerlerinden (f= 13) katilim sagladiklar1 goriilmektedir. Bu durum
dgrencilerin belirli bir kismmin COVID-19 salgini ile gelisen siirecte is hayatina yonelerek maddi gelir

elde edebilecekleri bir bakis agis1 gelistirdiklerini gostermektedir.

Haftalik Uzaktan Egitime Katilim Siiresi

16 15 1

14 13

12

10
8 7
6 5
4
z 1)
0

Oyada 7-8Saat 5-6Saat 3-4Saat 0-2 Saat
fazla saat

Sekil 4. Ogrencilerin Haftalik Uzaktan Egitime Katilma Siireleri
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Sekil 4’de Resim-Is Ogretmenligi 6grencilerinin haftalik uzaktan egitime katilma siirelerine

iliskin bulgular yer almaktadir. Bu bulgular dogrultusunda 6grencilerin ¢ogunlugunun derslere haftalik

olarak 9 ve iizeri (f= 15), 7-8 saat (f= 14) ve 5-6 saat (f= 13) seklinde katilim gosterdikleri

anlasilmaktadir. Ogrencilerin belirli bir kismu ise haftalik olarak derslere katilma siirelerinin diisiik

oldugunu belirtmektedirler. Bu dogrultuda baz1 6grenciler derslere haftalik olarak 3-4 saat (f=7) katilim

gosterirken bazilarinin derslere katilim stiresi 0- 2 saat (f= 5) araliginda degismektedir.

Tablo 2. Uzaktan Egitim Siirecinin Olumsuz Y®énlerine Iliskin Ogrenci Goriisleri

Teknoloji

Kisisel Gelisim

o Internet erisimi (47)
Elektrik kesintisi (8)

Esitsizlik (8)

Internete bagimli olma
Deneyimsizlik (2)
Sagliga zararli (2)

Bilgisayarin olmamasi (7)

3)

Sosyallesememe (8)
Kendini gelistirememe (4)
Psikolojinin bozulmasi (4)
Akran etkilesimi (3)
Sinir/stres (2)
Tembellik (2)
Kendini ifade edememe (2)
Kitap okuyamama (1)

Ogrenme-Ogretme Siireci

Ol¢me-Degerlendirme

Sinif ortaminin olmamasi (13)

Es zamanl1 sinavlar

e Kitap eksikligi (9) o Kopya (10)
e Kaynaklara erisim (7) o  Smavlarin zorlugu (8)
e Kiitliphane (5) o Siirenin az olmasi (5)
e  Etkilesim (5) o Sistemsel hatalar (4)
e Az sayida yontem-teknik © Sorularu} gzunlugu 2
o  Soru-cevap (4) o Ayirt edici olmama (1)
o Tartigma (1) *  Odevler
o  Oprenme gitcliigii (2) o Zorlayict (8)
£ . guciug o Fazla olmasi (4)
. I")?rs stiresinin az olmast (1) e Yorucu (2)
e Ogretmen odakli (1) «  Diisiik not alma (5)
o Ozgiiven kaybi (1)
Ev Ortam Akademisyen
e Dikkat dagilmasi (21) e  Teknolojiyi kullanamama (2)
e  Diislik motivasyon (16) e Verimsiz ders isleme (4)
e (Calisma alani (11) e Yoklama alma (2)
e  Odaklanamama (10) e  Dersi aktif hale getirememe (1)
e Calisgamama (7) o Dersi uzatma (1)
e  Dersi dinleyememe (2)

Uygulamal Dersler

Malzeme temini

o Kargoda gecikme (9)

o Internet Siparisi (6)

o Kalite (4)

o Sokaga ¢ikma yasagi (4)

Gozlem (7)

Ogrenci-6gretmen etkilesimi (18)

Bireysel ilerleme (6)
Maddi sikint1 (6)
Atolye eksikligi (5)
Diisiik fotograf kalitesi (3)
Canli model eksikligi (2)
Teknik 6grenememe (2)
Caligmalar1 yorumlayamama (1)

Tablo 2°de Resim-Is Ogretmenligi 6grencilerinin uzaktan egitim siirecinin olumsuz y&nlerine

iligkin goriisleri “teknoloj

299 Cese

1”7, “0

grenme-0gretme siirec
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2 Ce

gelisim”, “Ol¢me degerlendirme” ve “akademisyen” olmak iizere yedi (7) farkli kategoride toplanmustir.
Teknoloji kategorisi incelendiginde Sgrencilerin biiylik ¢ogunlugunun “internet erisimi (f= 47)”
nedeniyle derslere katilim konusunda 6nemli sorunlar yasadiklar1 goriilmektedir. Ayrica 6grenciler
derse katilim ya da sinav esnasinda “elektrik kesintisi (f= 8)” yaganmasi ya da “bilgisayarinin olmamasi
(f=7)” gibi sorunlarin “esitsizlige (f= 8)” sebebiyet verdigini belirtmektedirler. Yine bazi 6grencilere
gore uzaktan egitim siireci onlar1 internete bagimli hale getirmekte (f= 3) ve teknolojiye yonelik
deneyimi olmayan ogrenciler de (f= 2) siirecte zorlandiklarini belirtmektedirler. Bu dogrultuda

ogrenciler goriislerini su sekilde ifade etmektedirler:

“...internet stkintisi yiiziinden ¢cogu derse girmekte zorlaniyorum” (K2).

“...herhangi bir kesinti veya kota dolumu esnasinda yasanan sorunlar mesala bir ders
esnasinda giden internet gibi... Internet baglantisinda ya da elektrik kesilmesi durumunda
biiyiik sikintilar ile karsilasabiliyoruz” (E2).

“Ders esnasinda bulundugumuz ortamlar stkintili olabiliyor, internet kesintisi, internet aginin
olmamasi bazen problem yaratabiliyor” (E4)

“Bulundugum konumdan kaynakly alt yapr olmadigi icin wi-fi cekemedik eve. Bu yiizden internet
icin yiiklemeyi bursumdan yapiyorum. Fakat bazen sebekenin gitmesiyle derslere aktif
katilamiyorum” (K5).

“...internet ders esnasinda kesilebiliyor, baglanmada sikinti ¢ikabiliyor, sistemden dolay
dersten ¢ikabiliyorum, seslerde kopukluk olabiliyor” (K14).

“...internet alt yapisi sorunlu oldugu i¢in derslerde siirekli dersten atiliyoruz” (K15).
“...internete bagimlilik oramini artirdi, ders disinda da baska sosyal medya ortamlarinda aktif
olunabiliyor” (K19)

“...interneti olmayan veya interneti ¢cekmeyen insanlar icin uzaktan egitim tamamen eziyet”

(K36).

Tablo 5’de “6grenme-Ogretme siireci” kategorisi incelendiginde 6grencilerin biiylik cogunlugu
“smuf ortaminin olmamasi (f= 13)” ve “kitap eksikligi (f= 9)” nedeniyle uzaktan egitim siirecinde 6nemli
sorunlar yasadiklarii ifade etmektedirler. Bu dogrultuda K13 goriislerini “sinif ortam: olmadig: icin
artik okudugumu hissetmiyorum” seklinde ifade ederken; K37 ise sinif ortaminda 6grenmeye daha fazla
acik oldugunu belirterek, uzaktan egitimin sinif ortaminda yapilan yliz ylize egitimin yerini tutmadigini
ifade etmektedir. Diger taraftan 6grenciler uzaktan egitim nedeniyle kaynaklara erisim konusunda
sikinti yasadiklarimi (f= 7) ve kiitiiphane ortaminda ¢alisma firsatlarinin olmamasi (f= 5) nedeniyle
O6grenme-0gretme siirecinin olumsuz etkilendigini belirtmektedirler. Yine uzaktan egitim siirecinde ders
esnasinda az sayida yontem ve teknik kullanildigi, anlagilmayan yerlerde soru sorma noktasinda zaman
agisindan sikinti yasandigi ve derslerde tartisma ortaminin olusturulmadigr ifade edilmektedir. Bu

dogrultuda 6grenciler goriislerini su sekilde ifade etmislerdir:
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“Sokaga ¢ikma yasaklarinda bir kiitiiphane yardimi alamadan sadece internet iizerinde veri
tabanlariyla arastirma yapabiliyordum” (K2)

“...kaynak ac¢isindan da zorlanmiyoruz ¢iinkii bir¢cok seye kéyde yasadigimdan istedigim gibi
erisemiyorum” (K4).

“Pandemiden dolayi kaynaklara ulasmada sikinti ¢ekiyoruz ozellikle de uygulamali dersler
agisindan biraz zorluyor bizi” (K9).

“Stmirl sayida kaynaga ulastyoruz. Or. Okulumuzun kiitiiphanesi kullanmilamiyor, yasadigimiz
sehir kiitiiphanesi pandemi nedeniyle kullanilamiyor” (K11).

“...internetten okumaktan sikildim okul kiitiiphanesinde olmak isterdim” (K12).

“Her zaman somut bir kaynaktan altim ¢izerek ¢calismak onemli noktalarda iizerine not almak
daha verimli oluyor. Pdf kaynaklar bu noktada yetersiz kaliyor” (K33).

“Deste anlamadigim yerlerle ilgili soru soramiyorum, aninda soru-cevap etkilesimi olmuyor”
(K32).

“...stnif ortamu daha iyi tartisma olanagi saglyor, uzaktan egitimde bu pek miimkiin olmuyor”
(K37).

Tablo 5’de “ev ortami™ kategorisi incelendiginde Ogrenciler, ortamin kalabalik olmasi, ses,
giiriiltii ya da okuyan kardes sayisinin fazlaligi gibi nedenlerle uzaktan egitim siirecinde sorun
yasadiklarini ifade etmektedirler. Bu dogrultuda dgrencilerin biiylik ¢ogunlugu sinif ortamindan uzak
olmanin dikkat dagilmasina (f=21) ya da diisiik motivasyona (f= 16) sebep oldugunu belirtmektedirler.
Ayrica dgrencilerin ev ortaminda kisisel ¢alisma alanlarinin (f= 11) olmamasi da odaklanma (f= 10),
ders calisamama (f= 7) ve dersi dinleyememe (f= 2) gibi durumlara neden olmaktadir. Bu dogrultuda

ogrenciler goriislerini su sekilde ifade etmislerdir:

“Ev ortaminda ¢alismak genel olarak zor olmakta ciinkii eve odaklanma dikkatin dagilmasi ¢ok
fazla olmakta ¢ogu kez odaklanamadan evdeki giiriiltiiden gelen gidenden ev islerinden pek
fazla ¢alisamiyoruz, odaklanamiyoruz” (K2).

“Ozellikle kalabalik evlerde ve kendi odasi olmayanlar icin ¢calisma ortami bulmak ozellikle
zor” (E3).

“Kalabalik bir aile olmanin verdigi sicakligr hepimiz ozlemle antyoruzdur. Fakat bu ¢ogu zaman
calismalarima engel olmakta. Giiriiltiilii ortamda ¢alismanin ne kadar mesakkatli oldugunu
hepimiz biliriz” (K20).

“Ev dedigimiz yer okul degildir. Tek bir kisiye hitap etmiyor ev ortami. Misafir gelme kapt ¢alma
veya kiiciik kardegin sesleri olsun ¢aligma ortami agisindan sorun yaratiyor” (E9).

“Ev ortaminda okula ve derslere adapte olmak sorun yapiyor benim ¢alisma alanim yok bir¢ogu

gibi bu da derse ve okula adapte siirecini zorlagtiriyor” (K31).
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“Calisma ortami olarak ben ¢ok ¢ocuklu bir ailede yastyorum, koyun giiderken de derse girdim,
bahgede de derse girdim, yeri geldi yolda yeri geldi otobiiste yeri geldi tarlada da girdim”
(E14).

“Motivasyon agisindan ¢ok eksik kaldigimizi diistiniiyorum, ev ortaminda okula gitmeden
kendini 6grenci hissetmek psikolojik acidan zorlayabiliyor, bu da tabi 6grencilik tempomuzu
diigtirebiliyor” (K6).

“Dikkat daginikhigi ve diisiik motivasyon en biiyiik sorunumuz ve ev ortaminda derse olan
odaklanmay: yakalayamiyorum” (E3).

“Motivasyon agisindan faydali bulmuyorum, okul ortaminin verdigi diizeni ve tertibi vermiyor”
(E4).

Tablo 5’de “uygulamali dersler” kategorisi incelendiginde 6grencilerin boya, firca, kdgit gibi
malzemelerini sokaga ¢ikma yasaklarinin yasanmasi, kirtasiyelerin kapali olmasi gibi nedenlerle
internet {izerinden sipariglerin saglanmasi ya da maddi imkéansizlik nedeniyle malzeme temini
noktasinda sorun yasadiklar1 goriilmektedir. Bu dogrultuda 6grenciler uygulamali dersler agisindan
uzaktan egitimde en ¢ok zorlandiklar1 durumun “malzeme temini (f=41)” oldugunu belirtmislerdir.
Bunun diginda uygulamali derslerde, ders sorumlusunun tekniginden yararlanamadiklarini, 6grenci ve
Ogretmen arasinda etkilesime dayali egitimin sinirli oldugunu ve gbzlem siirecinin gergeklesmemesi
nedeniyle bireysel olarak ilerlemek zorunda kaldiklarini ifade etmislerdir. Ogrencilerin goriisleri su
sekildedir:

“Istedigimiz malzemeye cogu kez ulasamadim hep internet iizerinden siparis vermek zorunda
kaldim gelen malzemelerde istedigim kalitede olmadigi igin zorluk yasadim ve maddi sikintiya
diistiim” (K2).

“Yiiz yiize egitim olsaydi model, figiir ve kompozisyonun daha rahat islemesini yapabilirdik
¢tinkii hocamiz bize yanlislarimizi biz ¢izerken gosterip dogrusunu da anlatabilirdi. Bir seyleri
anlamak igin uzaktan anlatilmast yetmiyor” (K3).

“Cogunlukla internetten siparis tizeri geligiyor ... siirecten dolayr zamaninda gelmeyen kargo ya
da koy de oldugum icin siirekli merkeze gidip alamadigimdan sorun yasadim. Ayrica
hocalarimizin uzaktan miidahale edemiyor olugu, bizim 2. sunif olup yine de yeteri seviyeye
ulagamamis olusumuz olabildigince ellerinden geleni yapiyorlar fakat bu eksik bir seyleri tam
anlamiyla tek bagimiza halledemedigimiz gercegini degistirmiyor” (K5).

“Malzeme temini agisindan internette siparis verdigimiz igin ge¢ gelebiliyor, ¢alismalarin
yapildigi hafia elimizde olmazsa ayni an ulasmak zor olabiliyor. Ayrica uygulamali dersler
acisindan atolye ortaminda daha rahat c¢alisabilecegimiz igin zorluklar yasadigimizi
soyleyebilirim” (K7).

“Bu dersler ile ilgili goriisiim genel olarak hocalarumizin uzaktan egitimde ellerinden gelen

gayreti gosterdiklerine inaniyorum. Yeterli mi degil elbette. Daha ¢ok bilgiyi kendi
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arastirmalarimla bulup édevierime uyguluyorum. Sanirim biz ogrenciler bu siiregte biraz biz
bize kaldik” (K12).

“Malzeme temini etmede ¢ok dezavantaj yasadim. Ciinkii ilcede yasadigimdan dolay
kirtasiyelerde malzeme yok hatta merkezde de malzeme yok. Internetten siparis edince de ¢ok
geg geliyor derste de o yiizden kendimi kotii hissediyorum” (K13).

“Mevcut malzemelerimle yetinmeyi ve onlarin disina ¢itkamamayr ¢ogu zaman yetenegime
haksizlik olarak goriiyorum. Atélyede ¢alisma imkanim olsaydi saniyorum daha iyi isler
ctkarabilirdim” (K21).

“Uygulamalr derslerde uzaktan egitimin olamayacagina inantyorum gelismek ve ogrenmek icin

gozlem ¢ok onemlidir, bir avantaji oldugunu diisiinmiiyorum” (K33).

Tablo 5’e gore dgrencilerin uzaktan egitim siirecinde sorun yasadiklar bir diger kategori kisisel
gelisim siirecidir. Bu dogrultuda 6grenciler uzaktan egitimin sosyallesme iizerindeki olumsuz etkisine
vurgu yaparak, psikolojik anlamda olumsuz etkilendiklerini ve kendilerini gelistiremediklerini ifade

[3

etmislerdir. Bu konuda K16 goriislerini, “...sosyallesme, yeni insanlar tamima ayrica kendimizi
gelistirme agisindan olumsuz etkileri var” seklinde ifade etmektedir. Ayrica uzaktan egitim siirecinde
akademisyenlere cok dnemli gorevler diistiigiinii ifade eden bazi1 6grenciler, grenme dgretme siirecinde
belirli akademisyenlerin teknolojiyi kullanamamasi, kamera agmamasi ya da dersi aktif hale

“«

getirememesi nedeniyle verim alamadiklarini ifade etmektedirler. Bu konuda E9 goriislerini “... Yas
olarak gen¢ hocalar ders igleyisine daha adapte olurken yash hocalar zorluk ¢ekebiliyor.” seklinde
ifade etmistir. Ogrencilerin uzaktan egitim siirecinde ¢ogunlukla zorlandiklar1 bir diger kategori dlgme
ve degerlendirmedir. Bu siirecte Ozellikle es zamanli sinavlarda verilen siirelerin az ya da sinav
sorularinin zor ve uzun olmasi, kopya c¢ekmeye elverisli olmasi gibi durumlar nedeniyle zorluk

yasadiklarini ifade etmisglerdir. Bu dogrultuda 6grenciler goriislerini su sekilde ifade etmektedirler:

“Sinaviar ¢ok uzun karmasik bir sistem yani bilgisayar kullanmayr ¢ok iyi bilmeyen birisi
olarak hocalarimiz uzun sorular hazirliyorlar ve ben sorular iizerinde mi diisiinecegim yoksa
yaziarini mi yazacagim klasik sorularimi diisiinecegim bu yonden ¢ok biiyiik stkinti oluyor ve
notlaruimin ¢ogu bu yiizden diisiiyor sinaviari teslim ederken hi¢ gérmedigim sorular bile
oluyor” (K2).

“Bence uzaktan oldugu icin ogretmenler édeve daha agirlik veriyor ve bu bizim icin bazen
zorlayici olabiliyor ve ayni zamanda bazen sinavlarda da sistemsel hatalardan dolayr sinavimiz
gonderilemiyor ve teknolojik ortamda sorulart doldurmak, yazmak daha zorlayici zamanimiz
yetmiyor” (K3).

“Stnav siireleri kisa ve sistemde olusacak sikintilar nedeniyle daha hizli ¢oziip daha erken teslim

etme ¢cabamiz sinav siiresini iyice kisaltryor” (E3).
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“Odevlerin bircogu hatta neredeyse ¢ogunu aile bireyleri ya da o konuda ileride olan kimselerin
yiirtittiigiinii sahit oldum ve odevlerin alicrya ters etki yarattigim diigiiniiyorum” (E10).
“...diistik not aldigimda veya olmadigini diisiindiigiim ddevde zamanla 6zgiiven kaybi yasiyorum
ve diger odeve korkarak yaklagiyorum” (K14).

“Sinavlar noktasinda kopya ¢cekme davramislar: ¢ok oldugu icin objektif bir degerlendirme

oldugunu diisiinmiiyorum” (K34).

Tablo 3. Uzaktan Egitim Siirecinin Olumlu Yénlerine iliskin Ogrenci Gériisleri

Teknoloji Kisisel Gelisim

o Dersitekrar izleyebilme (15) e  Yeni fikirler tiretme (2)

e Kolay erisim (15) e Bagarmin artmasi (1)

e Bilgiye aninda erigim (4) e Farkindalik kazanma (1)

o  Teknolojik aletlerin kullanimi (4) e llgi ¢eken konulara ydnelme (1)
e  Site ve uygulamalara erigim (1) e Kendini gelistirme (1)

Ogrenme-Ogretme Siireci Akademisyen

e Verimalma (24) o {letisim (13)

e  Zaman verimli kullanma (10) o Verimli ders anlatma (5)

e  Kaynak kullanimi (7) e Not paylasimi (4)

e  Materyal kullanimi (5) e  Farkli materyaller sunma (3)
e Arastirma (3) e Emek harcama (2)

e Kalict 6grenme (3) e Sorulara aninda cevap (2)

e Teorik derslere katki (3) e Akicilik (1)

e  Yiiksek motivasyon (2) e Deneyim (1)

[ ] [ ]

Makale-dergi okuma (1) Programa uyma (1)

.....

99 Ger

iliskin gorusleri “teknoloji”, “6grenme-ogretme siireci”, “kisisel gelisim” ve “akademisyen” olmak
tizere dort (4) farkli kategoride toplanmistir. Teknoloji kategorisi incelendiginde dgrencilerin biiyiik
cogunlugunun “dersi tekrar izleyebilme (f= 15)”, “kolay erisim (f= 15)” ve “bilgiye aninda erigim (f=
4)” gibi nedenlerle uzaktan egitimin egitim Ogretim silirecine Onemli katkilar sagladigini
belirtmektedirler. Bu konuda K9 goriislerini, “...istedigim saatte dersi tekrar dinleyebilirim” seklinde;
K33 ise, “...hocalarmizin yolladigi slaytlar her zaman elimizin altinda bulunabiliyor istedigimiz zaman
acip bakarak dersi tekrar edebiliyoruz” seklinde ifade etmislerdir. Ogrencilerin ¢cogunlukla olumlu
goriis belirttikleri bir diger kategori ise, 0grenme-6gretme siirecidir. Bu dogrultuda &grencilerin
¢ogunlugu uzaktan egitim siirecinden verim aldiklarini, zaman1 daha verimli kullandiklarini ve uzaktan
egitim silirecinin kaynak ve materyal cesitliligi saglayarak arastirma yoniinii gelistirdiklerini ifade

etmislerdir. Bu dogrultuda 6grencilerin goriisleri su sekildedir:

“Miithis stiriikleyici bir etkilesim soz konusu, derslerle alakall hi¢bir sorun yok. Online olarak
tiim verileri alabildik” (ES).
“Ozellikle teorik dersler verimli geciyor. Internette daha fazla kaynaga ulasabildigimizi ve

hocalarimizin da bu konuda sundugu materyallerin ¢ok c¢esitli oldugunu diistintiyorum” (K7).
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“..Internet ve bilgisayar kaynakli ¢ok cesitli kaynak ve materyaller derste rahatlikla
kullaniliyor” (K9).

“Dersler gayet verimli gegiyor. Yiiz yiize egitimden ¢ok bir farki oldugunu diisiinmiiyorum.
Kiiciik spesifik durumlar etkiler o kadar (E9).

“Kesinlikle daha avantajli. Okul ortaminda hocalar bu kadar fazla dokiiman paylasiminda
bulunamiyorlar” (K27).

“Kaynak kullamimi agisindan dosyalama vb. islemler icin ¢cok mantikli ve uygulamasi kolay

(K17).

Tablo 2°de kisisel gelisim kategorisi incelendiginde az sayida da olsa 6grencilerin bir kismi
uzaktan egitim siirecinin yeni fikirler iiretme, basarinin artmasi ya da farkindalik kazanma agisindan
kisisel gelisimlerine katki sagladigi goriilmektedir. Bu dogrultuda K9 goriislerini, “...kendimce yeni
calisma alanlari olusturmaya ¢alistyorum bu da kendi ¢capimda yeni fikirler tiretmeme sebep oldu”
seklinde; K10 ise, “...kendi acimdan basarvmin arttigim diistiniiyorum” seklinde ifade etmislerdir.
Akademisyen kategorisi incelendiginde, 6grencilerin ¢ogunlukla iletisim konusunda olumlu doniit
aldiklar1 ve hocalarin derslere ait not ve slaytlar1 paylagsmalari nedeniyle uzaktan egitim siirecinde
zorlanmadiklari anlasilmaktadir. Bu dogrultuda K14 goriislerini, “...b6liim hocalarim yakin ve samimi
ellerinden geldik¢e yanimizda olup konusabiliyoruz, iletisime gegebiliyoruz” seklinde; K17, “...destek
ve 6grenme agisindan hocalarimizla siirekli iletisim halinde oldugumuz i¢in de bir sorun olmuyor”
seklinde ve E38 ise, “Cok faydali oldugunu diisiiniiyorum. Ozellikle hocalarimizin materyal ve notlari

paylagmasi avantajimiza oluyor” seklinde ifade etmiglerdir.

SONUC VE TARTISMA

.....

kisminin diziistli (f=26) ve masaiistii (f=12) bilgisayarlara sahip olsalarda, Ogrencilerin biiylik
cogunlugunun internet baglantisi olan akill telefonlar (f=47) araciligi ile ev ya da is yerlerinden derslere
erisim sagladiklarini gostermistir. Belgica, Calugan, Dumo ve Simber (2020) ilkogretim 6grencileri
tizerinde yaptiklari aragtirmalarinda dgrencilerin biiyiik cogunlugunun ¢evrim i¢i uzaktan egitimlerinde
akilli telefon kullandiklart sonucuna ulasmislardir. Bu durum ilkokul ve tiniversite ogrencileri
baglaminda karsilastirildiginda Ogrencilerin derse katilim siirecinde teknolojik erisimlerini akilli
telefonlar lizerinden karsiladiklart sonucunu ortaya ¢ikarmaktadir. Yine arastirma sonuglart 6grencilerin
belirli bir kismmin COVID-19 salgini ile gelisen siirecte maddi gelir elde edebilmek amaciyla is
hayatina yoneldiklerini ortaya koymustur. Brown’a (2017°den Akt Sadeghi, 2019) gore, uzaktan egitim
hem 6grenmeyi hem de ¢alismay1 destekleyen bir siire¢ igermesi nedeniyle Ogrenciler bir yandan
O0grenim  gordiikkleri programlarda yeterliklerini  gelistirirken; diger yandan gecimlerini
saglayabilecekleri bir isle mesgul olabilmektedirler. Bu yoniiyle uzaktan egitimin 6grenirken kazandiran

bir siire¢ oldugu vurgulanmaktadir (Sadeghi, 2019).
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belirli araliklarla katilmaktadirlar ancak 6grencilerin belirli bir kisminin (f=12) haftalik olarak derslere
katilma siireleri diistiktlir. Bu durum bazi 6grencilerin kisisel bilgisayarinin olmamasi, derslere is yeri,
internet kafe gibi mekanlardan katilim saglamasi ya da internet ve elektrik kesintisi yasanmasi gibi
durumlarla iliskilendirilebilir. Nitekim arastirma sonuglart uzaktan egitim siirecinin olumsuz yonlerine
iligkin olarak, ders esnasinda bulunulan ortamlarda internet alt yapisina bagl olarak kesintilerin ya da
seslerde kopukluklarin yasanmasi gibi sorunlara isaret etmektedir. Sari ve Nayir (2020) 6gretmen,
yonetici ve akademisyenlerle yaptiklari arastirmalarinda uzaktan egitim siirecinde internet erisimi ve
altyap1 eksikliginin karsilasilan 6nemli sorunlardan biri oldugunu tespit etmislerdir. Basaran, Dogan,
Karaoglu ve Sahin (2020) alt yapr problemlerinin uzaktan egitim siirecinin gelistirilmesi gereken
yonelerinden biri oldugu sonucuna ulasmuslardir. Buyurgan ve Demirel (2022) ise, Resim-Is
Ogretmenligi Programinda gorev yapan akademisyenlerle yiiriittiikleri calismalarinda internet baglantist
ile ilgili yasanan sorunlarin 6grenme ortamini olumsuz olarak etkileyen 6nemli bir faktor oldugu

sonucuna ulagsmiglardir. Yapilan ¢aligmalarin arastirma sonuglart ile ortlistiigii goriilmektedir.

Arastirma sonuglarina gore Ogrenciler, yliz ylize egitim siirecindeki simif ortamina sahip
olmamalar1 nedeniyle kisisel gelisimi destekleyen sosyallesme siirecinden mahrum kalmaktadirlar.
Ayrica kitap ve kaynak eksikligi, az sayida yontem ve teknik kullanimi, soru sorma ya da tartisma
ortaminin saglanamamasi gibi nedenlerle uzaktan egitimde 0grenme-0gretme siirecine bagli olarak
o6nemli sorunlar yagamaktadirlar. Kokhan vd. (2021) arastirmalarinda 6grencilerin, akademisyenler
tarafindan saglanan Ogrenme materyallerini algilama ve Oziimseme boyutunda sorun yasadiklari
sonucuna ulagmislardir. Grynyuk vd (2022) ise ¢alismalarinda, ¢evrim i¢i kaynaklarin eksik olmasinin
uzaktan egitimin niteligini etkileyen onemli bir faktér oldugunu bulmuslardir. Karakus, Esendemir,
Ucuzsatar ve Karacaoglu (2021) arastirmalarinda, simif ortami olmadan uzaktan egitim Yyoluyla
Ogretmenleri ve akranlart ile etkilesim kuran c¢ocuklarin sosyallesme imkani yakalayamadiklari
sonucuna ulasmiglardir. Yapilan ¢aligsmalarin arastirma sonuglari ile ortiistiigii goriilmektedir. Erzen ve
Ceylan (2020) ise tiniversite 6grencileri ile yiiriittiikleri caligmalarinda 6grencilerin sinif arkadaslariyla
iletisimlerini whatsapp ya da mail gibi gruplar iizerinden gerceklestirdiklerini ve bu duruma bagli olarak
iletisim becerilerinde artis oldugu sonucuna ulagmislardir. Bu durumun iletisime bagli olarak

sosyallesme siireci {lizerindeki etkisi agisindan aragtirma sonuglari ile ortiismedigi goriilmektedir.

Aragtirma sonuglari, Ogrencilerin simif ortami disinda kendi imkanlar1 ile derse katilim
gosterdikleri ev ortaminda, kalabalik, ses, giiriiltii, misafir ya da kardes sayisi gibi nedenlerle dikkat
dagilmasi, motivasyon diigiikliigii, odaklanma sorunu, ders ¢alisamama ya da dersi dinleyememe gibi
sorunlar yasadiklarim1 gostermistir. Gilbert (2015), ¢evrim i¢i egitim ortaminda karsilagilan 6nemli
sorunlardan birinin motivasyonu siirdiirmek oldugunu belirtmektedir. Savenye (2005) ise, motivasyonu

diisiik olan Ogrencilerin basar1 oranlarinin motivasyonu yiliksek olan Ogrencilere gore daha diisiik
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oldugunu ifade etmektedir. Bu dogrultuda igsel ya da digsal motivasyona sahip olmayan 6grencilerin
¢evrim i¢i egitim ortaminda dersten ve asil amaglarindan kolayca kopabilecekleri ve derse devam
etmeme gibi problemler yasayacaklar1 vurgulanmaktadir (Chaney, 2001). Dolayisiyla da ¢evrim igi
egitim ortamlarinda diisiik motivasyon; odaklanamama, dersi dinleyememe ya da ders ¢alisamama gibi

sorunlar tetikleyebilmektedir.

Aragtirma sonuglarina gore uzaktan egitim siirecinin olumlu yonlerine iliskin goriisler, olumsuz
yonleri ile karsilastirildiginda 6grencilerin, uygulamali dersler ve 6lgme degerlendirme siirecine iliskin
olumlu goriis belirtmedikleri anlasilmaktadir. Bu dogrultuda arastirma sonuglari1 6grencilerin, uygulama
derslerinde ilk kez karsilastiklar1 teknikleri 6grenirken kullanmalar1 gereken boya, firca, kagit gibi
malzemelerin temininde sokaga ¢ikma yasaklari, kirtasiyelerin kapali olmasi, internet siparislerinde
yasanan gecikmeler ya da maddi imkénsizlik gibi nedenlerle sorun yasadiklarin1 gostermistir. Ayrica
Ogrenci ve 6gretmen arasindaki sinirli etkilesimden dolay1 teknik 6grenme siirecinin sekteye ugradig
sonuclarina ulagilmistir. Balaman ve Hanbay Tiryaki (2021), uygulamali derslerin yogun oldugu
bolimlerde, sanatsal etkinliklerin uygulanmasina yonelik 6gretimin yetersiz kaldigi; Buyurgan ve
Demirel (2022) ise, uzaktan egitimin uygulamali sanat derslerine uygun olmadigi sonuglarina
ulagmiglardir. Yine arastirma sonuglari ogrencilerin, uzaktan egitimde Olgme ve degerlendirme
siirecinde es zamanli sinavlarda verilen siirelerin az ya da sinav sorularinin zor ve uzun olmasi, kopya
¢ekmeye elverigli olmasi gibi durumlar nedeniyle zorluk yasadiklari sonucunu ortaya koymustur.
Arslan, Gorgiilii Art ve Hayir Kanat (2021), uzaktan egitim faaliyetlerinde 6devlerin ilgisiz yapildigi,
Odev kontrollerinin ise diizenli yapilamadigi; Metin, Karaman ve Aksoy Sastim (2017) uzaktan egitim
stirecinde Ogrencilerin ingilizce dersine sadece simnava yakin bir zamanda c¢alistiklart sonuglarina
ulagsmislardir. Erzen ve Ceylan (2021) ise, uzaktan egitimde 6lgme ve degerlendirmenin objektif olarak
yapildigini, yiiz yiize egitime gore puanlamanin daha hizli yapilarak sonuglarin daha kisa siirede ilan

edildigi ancak sinavlarin kopya ¢ekmeye elverisli oldugu sonuglarina ulagmislardir.

Arastirma sonuglart uzaktan egitimin ders tekrarlarimin izlenebilmesi, bilgiye erisimin kolay
olmasi, zamanin daha verimli kullanilabilmesi, kaynak ve materyal ¢esitliligi saglamasi, kisisel geligimi
desteklemesi gibi nedenlerle egitim dgretim siirecine onemli katkilar sagladigini gostermistir. Ozellikle
ogrencilerin akademisyenlerle iletisim kurma noktasinda zorlanmamalari, derslere ait not ve slayt
paylasimlar1 uzaktan egitimin O0grenme ve Ogretme siirecine sagladigi onemli avantajlar olarak
goriilmektedir. Hutt’a (2017°den Akt Sadeghi, 2019) gore, Ogrenciler uzaktan egitim siirecinde
Ogretmenleri ile iletisim kurmakta zorlanmaktadirlar ve teknolojik imkanlarla kurulan iletisim
kapsaminda 6grencilerin sorularia aldiklar1 yanitlar yiiz yiize etkilesime gore daha kisitli olmaktadir.
Yapilan arastirma kapsaminda akademisyenlerin 6grencilerle iletisim konusunda 6zverili davrandiklari
goriilmektedir. Ancak uzaktan egitim siirecinde belirli akademisyenlerin teknolojiyi kullanamamasi,

kamera agmamasi ya da dersi aktif hale getirememesi gibi nedenlerle 6grencilerin bazi derslerden verim
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alamadiklart sonucuna ulasilmistir. Can’a (2020) gore, uzaktan egitim siirecinde ders veren
ogretmenlerin bilisim teknolojilerini kullanma bilgi ve becerisine sahip olmalar1 gerekmektedir. Nitekim
teknolojiyi kullanabilecek yetkinlige sahip egitmenlerin 6grencilerde 6grenme diizeyine bagli olarak

motivasyonu da olumlu yonde arttiracagi distiniilmektedir.

Bu sonuglar 1s1ginda Uzaktan egitimin yaygin etkisi diisiiniildiigiinde niversitelerin teknolojik alt
yapilarini 6grencilerde motivasyon ve 6z denetimi arttirici teknolojik imkanlar ve etkinliklerle desteklemesi ve
ogrenciler arasinda firsat esitligi saglayacak sekilde farkli kaynak ve materyallere ulagimin ¢evrim i¢i ortamlarda
arttirtlmasi1 Onerilmektedir. Ayrica 6gretmen, dgrenci ve veli isbirligi noktasinda uzaktan egitime yonelik

sistemlerin kullanimi i¢in hizmeti¢i egitim seminerlerinin diizenlenmesi de 6nerilmektedir.
Ek Beyan
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